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Aus dem Englischen iibersetzt von Christian Roth

Religiose Erziehung von Kindern und
Jugendlichen angesichts der
Herausforderungen einer sich
verandernden Welt

Israel José Nery

Als Mitglied der Kongregation der Briider der christlichen Schulen von Johannes
Baptist de La Salle, im Deutschen kurz Schulbriider genannt, bin ich Ordensmann
und Erzieher. Meine langjdhrige Erfahrung in Sachen religioser Erziehung und
meine fithrenden Aufgaben auf diesem Gebiet in Brasilien involvieren mich rund-
um in eine Diskussion, die von manchen Leuten seit einigen Jahren nicht ohne
Sorge gefiihrt wird: , Was ist eigentlich unter religioser Erziehung zu verstehen?*
Je nach dem, wie man die Frage beantwortet, sieht dann die entsprechende Praxis
in Familien, Pfarrgemeinden und Schulen aus, und Inhalte, Methoden, Personal
und Hilfsmaterialien kénnen folglich mal so und mal so ausfallen: Im folgenden
Aufsatz situiere ich Erziehung, Religion, Religiositit und Welt in Verdnderung in
diesen Kontext, um von dort aus einige Richtungen anzudeuten, in die sich
religiose Erziehung inzwischen entwickelt.
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Einfilthrung
Erziehung und Pidagogik

Das lateinische Verbum educare hat, was seine Herkunft angeht, zu tun mit
manducare - erndhren, sich zu Eigen machen und unterstiitzen, aber auch mit
ex-ducare und ex-ducere - hinausfithren, entwickeln, entfalten und zum Reifen
bringen, was im Menschen angelegt ist. In diesem letztgenannten Sinn ist Erzie-
hung eine dem Menschen selbst innewohnende Aufgabe; und aus diesem selben
Grund ist der Mensch Agens seiner eigenen Erziehung, ist der Mensch der erste
und wichtigste Verantwortliche fiir Entwicklung bzw. Nichtentwicklung seiner
selbst, aber auch fiir Entwicklung und Nichtentwicklung von Gesellschaft, Ge-
schichte und Welt.

Aber Erziehung geschieht auch umgekehrt, auf eine von aufRen veranlasste
Weise, das heifst von auften nach innen. Die griechische Erfahrung des paidago-
gos - Péddagogen macht, was ich meine, schon sichtbar. So erkannte man, dass
der Sklave, der das Kind (pais bzw. paidés) zur Schule (scholé) fithrt (agogds),
einen beachtlichen Einfluss auf die Heraushildung des Charakters des Kindes
hat, pflegt er u.a. doch physischen Kontakt, fithrt informelle Gesprdche und spielt
mit ihm.

Alle Volker und, innerhalb ihrer, spezielle Gruppen von Menschen haben immer
groRen Wert auf Erziehung gelegt. Denn in der Erziehung, zumal der duferen
Erziehung, werden auf ganz natiirliche Weise Kultur, Uberlieferungen, Utopien,
Ethos und Identitat einer Gruppe weitergegeben. Schritt fiir Schritt entwickelten
die Volker dann eine formelle Vorgehensweise der Erziehung und griffen als
Mittel dazu zu Versammlungen, Réiten und Schulen. In dieser ganzen Entwick-
lung gaben die Religionen, in denen man eines der wesentlichsten Elemente ihrer
jeweiligen Identitat sah, stets den Ton an.

Einige der fiir die Erziehung maftgeblichen Faktoren - wie Menschenbild, Welt-
anschauung und Kriterien fiir personliches und gesellschaftliches Verhalten -
wurden per Konsens zwischen Personen und Institutionen Schritt fiir Schritt
festgeschrieben und entwickelten sich zu einer bleibenden Grundlage, die von
Generation zu Generation weitergegeben wurde.

Doch die Welt entwickelte sich weiter, und die Menschen verfiigten immer
selbststdndiger iiber Freiheit, Wissenschaft und Technik. Auf Grund dessen kam
es inshesondere seit dem 18. Jahrhundert im Westen zu revolutionidren Ver-
dnderungen, die bisher geltende erzieherische, politische, wirtschaftliche, ethi-
sche und religiose Regeln derb durcheinanderbrachten.

Natiirlich erschiitterten derlei Verdnderungen auch die informelle und formelle
Erziehung in ihrer Begriindung wie in ihrer Befugnis. Aber die Erziehung blieb
nicht stehen, sondern machte sich auf den Weg. Sie suchte nach gangbaren
Antworten auf die Herausforderungen, welche fortan Welt, Menschen und Insti-
tutionen in einer permanent sich verdndernden Zivilisation, in einem anhaltenden
Zivilisationsumbruch unabléssig stellten.

Religiése Erziehung kann nicht losgelost gedacht werden von Erziehung sowohl

424



im Sinne von ex-ducere, also einer Bewegung von innen nach aufen, wie auch im
Sinne des Pad-agogen, also eines Prozesses dufserer Impulse von auféen nach
innen.

«Religio” — Religion

Das Substantiv Religion ldsst sich in seiner Herleitung vom lateinischen religio
bzw. religare zundchst einmal insofern zweifach interpretieren, als das Préfix re-
eine doppelte Bedeutung haben kann. Zum einen kann es so viel wie erneut
binden heiflen. Dieser Betrachtensweise liegt die Annahme zu Grunde, eine ur-
spriinglich harmonische Bindung des Menschen an die Gottheit, die irgendwann
zerbrochen sei, konne gleichwohl zu einem spéteren Zeitpunkt wiederhergestellt
werden. Religion wire dann das Verhalten, das dem Menschen die Moglichkeit
ertffnet, sich neuerlich an die Gottheit zu binden und mithin zur paradiesischen
Harmonie zuriickzufinden. Viele Religionen kennen sowohl einen Mythos von der
Erschaffung der Welt und infolgedessen von einem vollkommenen Verhiltnis
zwischen dem Menschen und der Gottheit als auch einen Mythos davon, dass
dieses Verhdltnis in die Briiche geht. Damit verbunden gehen Erzdhlungen ein-
her, die schildern, wie die Verbindung des Menschen mit Gott wiederhergestellt
und der Bruch zwischen den beiden wieder wettgemacht wird. Die jiidisch-
christliche Version der Schopfungs- und Siindenfallmythen mitsamt der christli-
chen Lesart von der Vermittlung des Wiederbeginns, das heifst der Erlosung in
und durch Jesus Christus, setzte sich im Westen durch.

Die zweite Variante versteht das Préfix re- im Sinne von Verstirkung, von
Erméglichung von Wachstum, Fortschritt, Entwicklung und Konsolidierung. Die-
se Interpretation setzt nicht zwangsldufig den Bruch des Verhéltnisses zwischen
Mensch und Gottheit voraus, allenfalls eine Schwichung der Beziehung. Religion
hitte dann die Funktion, die Verbindung zu stdrken, zu intensivieren und zu
konsolidieren.

Sodann gibt es aber noch eine ganz andere Lesart des Substantivs Religion.
Diesmal nehmen wir ndmlich nicht mehr das Prifix in den Blick, sondern das
zweite, das eigentliche Element des Begriffs. Nur, wir verstehen wir es nicht im
Sinn von ligare - binden, verbinden, sondern von legere - lesen. So gesehen hiefte
der Begriff so viel wie Umdeutung oder Neuinterpretation. Aus der Perspektive
des Bezugs zur Transzendenz, zu einer Gottheit oder auch zu mehreren Gotthei-
ten ermoglichte Religion dann dem Menschen eine neue Verstehensweise seiner
selbst, der Geschichte und der Welt, wobei die Tatsache, dass wir nunmehr alles
im Lichte Gottes sehen, noch einmal verstarkt wird.

Religiose Erziehung stellt sich, so gesehen, mithin als einen von auflen auf den
Menschen einwirkenden erzieherischen, bildungsméafiigen Prozess dar, innerhalb
dessen die betreffende Person dank der Unterstiitzung durch erzieherische Ver-
mittlungen ihre Verbindung zum Transzendenten assimiliert und verlebendigt.

In der religiésen Erziehung, wie wir sie soeben umrissen haben, gibt es eine Reihe
komplexer und erschwerender Faktoren, die nicht unterschdtzt werden diirfen.
Nur einige von ihnen, die einer eingehenderen Untersuchung bediirften, kénnen
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hier genannt werden: a. die Bedeutung von Transzendenz, Gottheit und Gott in
der religiosen Erziehung heute, b. die Frage der Religiositdt und der Religionen, c.
die Achtung vor dem kostbaren Geschenk der Religionsfreiheit, die allerdings
keine Gleichgiiltigkeit bedeutet, d. das sachgerechte Profil der Vermittlungsin-
stanzen von Erziehung: Familie, Schule, religiose Gemeinschaften, Prediger,
religiose Fithrer, Medien ...

l. Religiose Erziehung: Katechese und Religionsunter-
richt

In vielen, zumal westlichen Lindern unterscheidet man zunehmend zwischen
religioser Erziehung im Sinne von Unterricht der Religion bzw. von Katechese
einerseits und religiéser Erziehung im Sinne von Religionsunterricht, das heifdt
eines Schulfaches, das keine spezifische Religion vertritt, andererseits. Die Un-
terscheidung ist fundamental. Denn der Religionsunterricht, der die Unterwei-
sung im Glauben den verschiedenen Religionsgemeinschaften iiberldsst, geht
eben nicht vom Glauben aus, beriicksichtigt eben nicht den Glauben und zielt .
auch eben nicht auf den Glauben ab. Niemand kann heute mehr die Augen davor
verschliefben, dass westlich-demokratische Staaten nicht die Befugnis haben,
ihre Schulen konfessionelle Einrichtungen sein zu lassen. Allerdings weifs man in
denselben Staaten gleichzeitig, wie wichtig es ist, Schiilern und Schiilerinnen
Grundelemente von Ethik und Solidaritit zu vermitteln, da diese fiir solidarisches
Zusammenleben, fiir Gerechtigkeit und Frieden unerldsslich sind.

In vielen dieser Linder herrscht mittlerweile eine spezifische Gesetzgebung
hinsichtlich der religiésen Erziehung in der Schule, das heifst hinsichtlich eines
Schulfachs fiir alle Schiiler und
Schiilerinnen, unabhéngig von
ihrer religiosen Option. Die
Tendenz in diesen Lindern geht
dahin, den Religionsunterricht
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Die Diskussion iiber Identitdt und Spezifik der religiésen Erziehung im Sinne von
schulischem Religionsunterricht mit entsprechendem Inhalt, entsprechender Me-
thodologie und entsprechend ausgebildeten Lehrkraften, wie besagte Gesetzge-
bungen das alles seit kurzem festlegen, erfasst immer weitere Kreise, ist eine
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komplexe Sache und ldsst noch lange keinen Konsens auch nur in Minimalaus-
sagen erkennen.

Religionen, religiose Bekenntnisse, Kirchen, religiése Gruppierungen ebenso wie
Sekten legen grofien Wert auf religiose Erziehung bzw. Religionsunterricht im
Raum der Schule. Dafiir spricht allein schon die geschichtliche Erfahrung, wie vor
allem Traditionen in Judentum, Christentum und Islam sie machen. Mit Ausnah-
me einiger christlicher Kirchen, die fiir Okumene und Dialog der Religionen offen
sind, beharren alle grofen Religionen auf konfessioneller religiéser Erziehung.
Okumene, Makroskumene und interreligiéser Dialog liegen fiir einige Religionen,
Kirchen und religiése Gruppen nach in weiter Ferne, wenn nicht jenseits der
Grenze des Erlaubten. Linder, die mittlerweile konfessionsfreien schulischen
Religionsunterricht eingefiihrt haben und mithin keinen Unterricht in einer be-
stimmten Religion bzw. keine Katechese mehr praktizieren, haben es nicht leicht
mit Religionen und Kirchen, weil diese natiirlich darauf erpicht sind, ihre
Glaubigen auch weiterhin in staatlichen Schulen zu erreichen.

In letzter Zeit hat sich - neben verschiedenen Formen von Fundamentalismus,
wie ethnischem, kulturellem und wirtschaftlichem Fundamentalismus - auch der
religiose Fundamentalismus verhdrtet. Alle diese Fundamentalismen sind zu
einer der groften Ursachen geworden von Konflikten und Kriegen, von Terroris-
mus und Vélkermord. Ja, zum Teil treten sie sogar an die Stelle von ideologischen
und kriegerischen Spannungen, wie sie vor dem Fall der Berliner Mauer 1989
zwischen Mittel- und Osteuropa und dem Westen herrschten. Man denke nur an
die Ideologie der ethnischen Siuberung in Bosnien und in einigen afrikanischen
Landern, wo sowohl Religion als auch Politik im Spiel sind, oder inshesondere an
den heiligen Krieg gewichtiger islamischer Gruppen gegen eine bestimmte Ver-
sion der westlich-christlichen Zivilisation unter der Fithrung der Vereinigten
Staaten. ‘

Angesichts einer immer pluraler werdenden Welt steckt auch die religidse Erzie-
hung in einem Prozess markanter Verdnderung. Konflikte bleiben nicht aus.
Religionen, Kirchen, Sekten und Gruppen, die ja allesamt ein Interesse daran
haben, im Raum staatlich verwalteter Schulen zu arbeiten, diskutieren in der
Frage der religiosen Erziehung viel untereinander, ja bekdmpfen sich bisweilen
gegenseitig und liegen im Streit mit den Regierungen. Natiirlich machen die
Konflikte auch vor den Familien nicht Halt. Jede Seite vertritt ihre Interessen,
und praktische Fragen verkomplizieren den Schulbetrieb. So dréngt sich einer
Schulverwaltung, die sich fiir konfessionellen Religionsunterricht in ihrem Haus
entscheidet, zum Beispiel die Frage auf, wie denn jede religiose Gruppe im
Stundenplan angemessen beriicksichtigt werden kénne. Oder: Wie lassen sich
Lehrer und Lehrerinnen, die den schulischen Religionsunterricht erteilen, bezah-
len - falls der betreffende Staat die religiose Option des Schiilers bzw. der
Schiilerin zu finanzieren nicht gestattet? Was ist mit Schiilern und Schiilerinnen,
die an der religibsen Erziehung nicht teilnehmen wollen, zu tun? Hinzu kommt,
dass die Schule fortwahrend darauf zu achten hat, dass innerhalb ihres Bereiches
weder irgendeine Art von Proselytismus noch irgendwelche religiésen Konflikte
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ausbrechen. Die neuen Verhéltnisse, die der religiose Pluralismus mit sich ge-
bracht hat, machen es per se notwendig, sich noch intensiver mit der Unterschei-
dung, aber auch mit der Komplementaritdt zwischen religioser Erziehung im
Sinne von Katechese und Unterweisung in einer bestimmten Religion einerseits
und religidser Erziehung im Sinne von Religionsunterricht als Schulfach fiir alle
Schiiler und Schiilerinnen andererseits auseinanderzusetzen.

Il. Religiose Erziehung: Veridnderungen

Die ganze Zeit, die das Christentum im Westen vorherrschend war, ging man wie
selbstverstiandlich von der Voraussetzung aus, alle Menschen seien Christen und
Christinnen. Als solche hitten sie die Pflicht, das Geschenk des Glaubens zu
pflegen und dafiir zu sorgen, dass es ausstrahlte und Friichte brichte. In Familien
und Pfarrgemeinden, in Schulen und vielen anderen gesellschaftlichen Einrich-
tungen war die Perspektive eindeutig die des christlichen Glaubens. Etwas
Ahnliches passierte und passiert auch heute noch in Weltgegenden, in denen eine
der grofien Religionen den Ton angibt, wie etwa in manchen islamischen Lindern,
in denen die Religion nicht nur als Pflichtfach, sondern auch als einziger von
Schiilern und Schiilerinnen zu assimilierender Wissensinhalt in sdmtlichen Schu-
len gelehrt wird.

In diesem Fall gibt es religiose Erziehung allein in einer einzigen Version, will
sagen: in der der Katechese bzw. der religiésen Einheitsunterweisung. Ziele,
Inhalte, Methodologie und Lehrkréfte agieren ohne Wenn und Aber innerhalb der
Koordinaten der betreffenden Religion. Religiose Unterweisung, ob innerhalb des
spezifischen Raumes der Religion (Pfarrei, Kirche, Tempel, Moschee) oder inner-
halb des schulischen Raumes erteilt, ist immer ein und dieselbe Angelegenheit.
Geht man doch davon aus, alle Schiilerinnen und Schiiler gehorten der Religion
an, die da gelehrt wird.

Indes, die Geschichte lehrt, dass die Situation eindeutig anders geworden ist. Im
Westen hat sich die Lage von Welt und Schule binnen weniger als eines Jahrhun-
derts erheblich gedndert und dndert sich noch immer. Was inzwischen mafd-
geblich geworden ist, ist ein allseitiger Pluralismus. Unterschiedlichste Religio-
nen, Konfessionen, Sekten, Kirchen, Lebensphilosophien und religiose Strémun-
gen leben zusammen und iiberleben, entstehen und verschwinden wieder, liegen
im Konflikt miteinander und stehen ebenso im Gesprich miteinander ... Aber
auch Atheisten und religiés ,Unmusikalische* behaupten sich. Dariiber hinaus
werden wir immer unausweichlicher beherrscht vom politischen, kulturellen und
tkonomischen Modus vivendi der neoliberalen Marktideologie, mit ihren unmit-
telbaren Auswirkungen auf das Erziehungsgeschehen in Familie, Schule, Medien
und Gesellschaft insgesamt. In dieser sich verdndernden Welt ist religitse Erzie-
hung - auch verstanden als Katechese in der Homogenitit eines gemeinsamen
Glaubens, im Binnenraum einer bestimmten religiosen Gruppe - keine unberiihr-
te Insel. Dringlicher wird die Frage noch, richten wir sie an die Schule, und zwar



an die allen offen stehende Schule. In diesem Fall kommt religiése Erziehung
nicht umhin, sich nicht nur an diese véllig neue Gegebenheit anzupassen, sondern
mehr noch sich darin zu inkulturieren.

Religiése Erziehung im Sinne von Religionsunterricht in einer pluralen Welt
versucht, die zu Erziehenden einzustimmen auf die Werte einer religiésen Grund-
befindlichkeit, einer Religiositit unter der sichtbaren Oberfliche, an der Wurzel
jeder menschlichen Existenz - einer Religiositét, die jeder expliziten Thematisie-
rung und Strukturierung einer bestimmten Religion vorausgeht. Lernziel eines so
verstandenen Religionsunterrichtes ist, die jungen Menschen zu befédhigen, mit
dem und den Anderen in seinen bzw. ihren verschiedenartigsten Auspragungen
zusammenzuleben, auf der Grundlage der Ethik der Menschenrechte, zu denen ja
auch das Recht gehért, eine religitse Option zu haben. In der dynamischen
Bewegung in Richtung auf den Anderen hat der Religionsunterricht sodann den
zu Erziehenden die fundamentalen Voraussetzungen fiir Okumene, Makrookume-
ne und interreligiosen Dialog zu vermitteln. Mit religioser Toleranz und friedli-
chem Zusammenleben zwischen verschiedenen religiosen Gruppen (was aller-
dings ohne Zweifel schon ein Wert an sich ist) allein ist es dabei nicht getan.
Denn Okumene, Makrotkumene und interreligivsem Gespréch geht es gezielt um
gemeinsame Anstrengungen fiir Lebensqualitét fiir alle, das heifst um essentielle
religivse Werte wie Gerechtigkeit, Solidaritat, Briiderlichkeit und Frieden.
Religionsunterricht mit diesem Profil sperrt sich nicht, wenn es um die spezifi-
sche Frage des Glaubens geht. Nur ist seinen Vertretern bekannt, dass dies
eigentlich Aufgabe der Katechese in den jeweiligen Religionen, Konfessionen und
Kirchen ist, mit denen er in Interaktion steht. Immerhin betreffen schulischer
Religionsunterricht und Katechese ja ein und denselben jungen Menschen.

lll. Katholische Schulen

Nun gibt es aber den spezifischen Fall der konfessionellen Schule. Hier méchte
ich mich auf die katholische Schule beschrinken. In manchen Lindern nimmt die
katholische Schule vorzugsweise katholische Kinder auf. Auf ihr Konzept hin
befragt, definiert sie religiése Erziehung als Religionsunterricht, will sagen als
Unterweisung im katholischen Bekenntnis, als Katechese. Fiir die Familien, die
ihre Kinder auf solche Schulen schicken, spielt bei der Entscheidung gerade fiir
diese Schule die religivse Option eine grofe Rolle.

In vielen Lindern hat dieses Modell, von manchen als Uberbleibsel aus der Zeit
der Christenheit bezeichnet, keine Chance mehr. Die Schiilerschaft in ihrer
religivsen Option ist plural, und die katholische Schule hat diese neue Wirklich-
keit innerhalb ihrer selbst zu beriicksichtigen. Zum Umgang mit der Situation
bieten sich mehrere Moglichkeiten an. So zum Beispiel: Jede Gruppe bekommt
innerhalb des Stundenplanes eine bestimmte Stundenzahl mit eigenen Lehrkraf-
ten, oder die Teilnahme am Religionsunterricht wird freigestellt ... Aber auch hier,
wie bereits bei den Schulen in der Hand des Staates erwidhnt, fehlt es nicht an
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administrativen, finanziellen und organisatorischen Erschwernissen. In einigen
Léandern kommt zur Situation des Pluralismus und der Teilung der Klassen zum
Religionsunterricht die Tatsache hinzu, dass Mitglieder der Hierarchie keine
Katechese in den Schule erlauben, mit dem Argument, Katechese sei Sache der
Pfarrgemeinde. Und dasselbe gelte, heifdt es, von vielen anderen pastoralen
Aufgaben, wie Jugendarbeit und anderem mehr. Unter diesen Umstinden kann
die katholische Schule in der Frage ihrer Identitdt und ihres Auftrags nur in die
Krise geraten, und viele mannliche und weibliche Ordensleute, die in der Erzie-
hung tatig sind, geben den Kampf auf und suchen sich andere apostolische
Tatigkeitsfelder.

IV. Komplexe Fragen

Religiése Erziehung in der Schule stoft, wie oben angedeutet, uniibersehbar auf
grof’e Hindernisse.

Seit den siebziger Jahren des vergangenen Jahrhunderts schitzt die Gesellschaft
insgesamt, aber vor allem die Familie Erziehung immer weniger wert. Ein
revolutiondres Verhaltensmuster, das in weiten Kreisen der Jugend gepflegt
wurde und das sich rasch iiber nahezu alle Lander der Erde verbreitete, brachte
Erziehung in Misskredit. Gangige Muster in Sachen Kinder- und Jugenderzie-
hung, von denen jeder annahm, sie funktionierten auch, wurden als Folge wichti-
ger Ereignisse der Zeitgeschichte in Frage gestellt. So hatten groflen Einfluss
zum Beispiel die Jugendrevolte im Mai 1968 in Paris, die Woodstockwelle (1969)
mit der Hippie-Generation (Frieden und Liebe, Freiheit, Drogen und Sex), die
beschleunigte Verbreitung und der zunehmende Konsum von Drogen, der wach-
sende Einfluss von Fernsehen und Kino und spiter auch des Internet mit neuen
Moralvorstellungen, wie sie von Pop-Idolen transportiert wurden, die gesell-
schaftliche Unsicherheit auf Grund von Kriegen (Vietnam u.a.), der Kalte Krieg
zwischen kapitalistischer und sozialistischer Welt, die Hegemonie der neolibera-
len Ideologie, die steigende Arbeitslosigkeit in allen Landern, der religiése Plura-
lismus, die Korruption in Politik, Wirtschaft und Moral und vieles mehr. Ohne
jeden Zweifel droht der massifizierende Einfluss der Medien (namentlich von
Fernsehen und Internet), aber auch des gesamten sozialen Umfeldes unentwegt,
nicht nur die erzieherischen Anstrengungen der Familie zu neutralisieren, son-
dern die Institution Familie selbst zu zerstéren.

Auch an der Schule gingen all diese Ver4dnderungen nicht vorbei. Und soweit die
Familien, die ja ohnehin in einer tiefen institutionellen Krise stecken, auch den
Schulen die Verantwortung fiir die Erziehung zuschieben, ist im Allgemeinen
festzustellen, dass die Schulen in Anbetracht des Ausfallens der Eltern, der
Konflikte zu Hause und der Spannungen mit den Eltern es vermeiden, sich der
eigentlich erzieherischen Aufgabe zu stellen. Doch die Schulen werden nicht nur
immer wieder hinterfragt (vgl. die Thesen von Everet Reimer, Ivan Illich und
Passeron), sondern haben auch mit finanziellen und administrativen Engpédssen
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zu kdmpfen, von denen vorher niemand auch nur getrdumt hitte, wie zum Bei-
spiel Video-, Informatik- und Internetausriistung und anderes mehr, die eine
Menge Geld kosten.

Aber auch die Lehrkrifte lieffen mit Krisenphdnomenen nicht auf sich warten.
Nichts empfinden sie mehr als sicher, weder ihre Identitédt noch ihre Rolle in der
Gesellschaft. Zunehmend spiiren sie Schwierigkeiten im Umgang mit Kindern
und Jugendlichen, die auch nicht einmal mehr die grundlegendsten Prinzipien
aus ihren Familien mit in die Schule bringen. Einige der Ursachen fiir die Krise, in
denen Lehrer und Lehrerinnen stecken, seien genannt: die mangelnde Motivation
auf Seiten der Schiiler und Schiilerinnen und das Fehlen klarer Perspektiven, ob
die Erziehung in der Schule gelingt; die Konkurrenz der modernen Informations-
und Kommunikationsmittel, nicht nur hinsichtlich der Vermittlung von Wissen,
sondern insbesondere von hochst fragwiirdigen Werten, die das Wohl des Men-
schen gefihrden. Auf dieser Linie liegt eindeutig auch das immer geringere
Sozialprestige des Lehrerberufs, das vor allem in der geringen Entlohnung zum
Ausdruck kommt. Das geringe Einkommen einer Lehrkraft fithrte im Handumdre-
hen zur Feminisierung des Berufes und zu einem Ungleichgewicht von méann-
licher und weiblicher Prasenz im Bildungsprozess der Personlichkeit von zahlrei-
chen Kindern und Jugendlichen.

Der fehlende politische Wille der Regierenden in der Frage von Erziehung und
Bildung erschwert in der Praxis Unterricht und Erziehung im Medium der Schule.
In etlichen Landern liegen ordentliche Schul- und Unterrichtsgesetze ebenso wie
auch Zehnjahrespldne fiir Erziehung und Bildung auf dem Tisch. Letztere halten
sich in der Regel an die Richtlinien der UNO und an Orientierungen internationa-
ler Treffen von Erziehungministern verschiedener Lander (vgl. Jomtien u.a.). Nur
die konkrete Ausfithrung dieser Entscheidungen ldsst viel zu wilnschen iibrig.
Und auf diesem ganzen Parkett wird religiose Erziehung, nicht nur was ihre
traditionelle Art und Weise angeht, verstanden und verwirklicht zu werden, hin-
terfragt, sondern fingt auch erst ganz allmihlich an, eine neue Identitit zu
entwickeln und neue Aufgaben in Angriff zu nehmen. Und dieses ganze neue
Szenarium einer pluralen Welt - mit erstens einer Vielzahl religioser Optionen,
mit zweitens mancher Art von Fundamentalismus und drittens mit dem Angebot
einer Religiositit ohne Bindung an Religion, Kirche oder Gruppe - stellt die
religiose Erziehung natiirlich vor gewaltige Herausforderungen. Allerdings halte
ich all die Herausforderungen fiir eine anregende, provozierende Sache, die frei-
lich griindlicher Untersuchungen, eines stidndigen Dialogs und intensiver Inter-
kommunikation von Wissen und Erfahrungen unter denen bedarf, die sich wirk-
lich fiir eine solidarische, briiderlich-schwesterliche und friedliche Welt fiir alle
einsetzen. Fiir die Schaffung dieser Welt ist auch die religiése Erziehung von
grofiter Wichtigkeit.

Aus dem Portugiesischen iibersetzt von Horst Goldstein
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