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Das Projekt Weltethos -
Herausforderung fiir die Erziehung

Johannes LAhnemann

In einem Dorf im Siidwesten Schottlands vermittelt eine Grundschullehrerin
ihren Kindern erste Vorstellungen iiber verschiedene Religionen. Um den Unter-
richt anschaulich zu machen, hat sie ein Schiilerheft erstellt. Es trdgt den Titel:
~Houses without Bedrooms® (,Hduser ohne Schlafzimmer“) und enthilt Bilder
sowie Skizzen religioser Gebdude: Kirche, Moschee, Synagoge, hinduistischer
Tempel ... Alle Schiilerinnen und Schiiler gehdren wie die Lehrerin der evange-
lisch-reformierten Church of Scotland an. Als die Eltern die Lehrerin fragen, wa-
rum sie mit den Kindern so etwas Exotisches behandle wie fremde Religionen,
antwortet sie: ,Ihr lebt doch mit euren Kindern auf dem Lande. Einmal in der
Woche kauft ihr im Supermarkt ein. Mit Geld brauchen eure Kinder nicht umzu-
gehen. Aber ihr legt Wert darauf, dass wir in der Schule mit den Kindern auch den
Umgang mit Geld iiben. Denn in ihrem zukiinftigen Leben werden sie das garan-
tiert brauchen. - Genauso ist es mit den verschiedenen Religionen. Sie werden
zur kiinftigen Lebenswelt eurer Kinder gehoren, und die Kinder miissen etwas
dariiber wissen, auch wenn sie ihnen jetzt noch nicht begegnen.“

Dieses Beispiel, das wir bei religionspddagogischen Gesprdchen in Grofsbritan-
nien horten!, beleuchtet die Bedeutung, die die mit dem , Projekt Weltethos® und
der Weltethoserkldrung verbundenen Gedanken fiir die pddagogische Arbeit bis
hin in die Primar- und Elementarerziehung und bis hin in kulturell scheinbar
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homogene Dérfer beinhalten. Entfaltet werden soll diese Herausforderung im
Folgenden in zehn Thesen. Sie gehen aus von wichtigen Gesichtspunkten, die
sich beim V. Niirnberger Forum ,,Das Projekt Weltethos' in der Erziehung”
ergeben haben?, beziehen aber auch die neuere Entwicklung ein, die vor allem von
der Stiftung Weltethos gefordert wurde.

1. Erzieherische Bemiihung

Die von Hans Kiing formulierten Maximen
- kein Frieden unter den Nationen ohne Frieden unter den Religionen,
- kein Frieden unter den Religionen ohne Dialog zwischen den Religionen,
- kein Dialog zwischen den Religionen ohne Grundlagenforschung in den Reli-
gionen?
sind zu erginzen: Kein Friede, kein Dialog und keine Grundlagenarbeit in den
Religionen ohne erzieherische Bemiihung!
Hier liegt ein wesentliches Bewadhrungsfeld des Weltethosgedankens, ein Aufga-
benbereich, an dem sich zeigt, ob das Projekt Weltethos konkret werden kann.
Als Ausgangserkenntnis kann gelten: Nur wenn die Heranwachsenden Achtung
haben fiir ihre Mitmenschen, Verantwortung empfinden fiir alle belebte und unbe-
lebte Kreatur, wenn sie sensibel sind gegen Hass, Gewalt sowie lebens- und
gemeinschaftsfeindliche Entwicklungen, sind sie geristet fiir ein Zusammenle-
ben, das unserem Planeten Zukunft erdffnet.
Die Zukunft unseres ,Raumschiffes Erde” wird entscheidend mit davon abhéin-
gen, ob die kommenden Generationen - die Kinder und die Jugendlichen, die jetzt
leben, und die, die in den nichsten Jahren geboren werden - in der Lage sein
werden, diese Zukunft verantwortet zu gestalten.*
Die Rahmenbedingungen hierfiir sind in den verschiedenen Weltregionen und
Lindern denkbar verschieden: Von Landern mit hochentwickelten Bildungssyste-
men, bei denen in den Curricula der Schulen und Hochschulen auch die religids-
ethische Dimension konsequent einbezogen wird, iiber Linder, in denen das
Bildungssystem einseitig dkonomiebezogen ist, iiber ,Schwellenldnder”, in denen
grofke erzieherische Anstrengungen unternommen werden, die aber mit dem
Bevilkerungswachstum nicht Schritt halten kénnen, bis hin zu Lindern, denen
die 6konomische Basis fiir die Entwicklung des Bildungssystems nahezu voll-
kommen fehlt, reicht das Spektrum.
Verhdngnisvolle Phdnomene sind dabei nicht nur in den armen Lindern auszuma-
chen, in denen nicht selten Kinderarbeit, Kindersklaverei, Kinderprostitution und
die Situation als , Straftenkinder® viele Heranwachsende trifft. Auch in den hoch-
industrialisierten Staaten greifen das Alleingelassensein von Kindern, Verwahrlo-
sung, Drogenkonsum und Gewaltbereitschaft unter Jugendlichen um sich und
iiberfordern an vielen Stellen Eltern, Erzieherinnen und Erzieher. Ein wichtiger
padagogischer Ansatzpunkt fiir eine Neuorientierung ist die Entwicklung einer
interkulturellen Erziehung, die von zaghaften Ansitzen auf eher folkloristischem



Niveau sich zu einer vielfiltigen Disziplin mit starker Praxisrelevanz entfaltet hat.

Ohne die hier geleistete Begegnungsarbeit und Sensibilisierung ist die Vielfalt der

Initiativen gegen Ausldnderfeindlichkeit, sind die iiberwiegend gelungenen Inte-

grationsschritte fiir auslindische Kinder in unseren Schulen und auferschuli-

schen Erziehungseinrichtungen nicht denkbar.>

Freilich ist angesichts der gegenwartigen globalen Herausforderungen auch ein

globaler Zielrahmen zu umreifien, der sich an den Konturen orientieren kann, die

die Weltethos-Erklarung vorgezeichnet hat. Es geht um

.- das Lernen fiir eine bewohnbare Erde (angesichts eines drohenden 6kologischen
Kollapses),

- das Lernen fiir eine miindige Wahrnehmung der dem einzelnen gemif den Men-
schenrechten zukommenden Freiheiten und Verpflichtungen (angesichts der
drohenden Entmiindigung durch technokratische Systeme, durch simplifizie-
rende Ideologien, durch Verarmung und wirtschaftlich-politische Versklavun-
gen/Kriminalisierungen),

- das Lernen fiir eine sinnvolle Lebensgestaltung (angesichts drohender ,Gleich-
schaltungen' in Medienkultur und Wohlstandsideologie und ,seelischer Um-
weltverschmutzung’),

- das Lernen fiir ein solidarisches Zusammenleben in Familien, Gemeinden, regio-
nalen und internationalen Horizonten (angesichts der Gefahren sich auflésen-
der Familienstrukturen, des Fehlens eines elementaren ethischen Wertebe-
wusstseins und des Neuauflebens nationaler Fanatismen und Partikularis-
men).“6

2. Verantwortete Sinnsysteme

Erzieherische Bemiihung im Sinne des Weltethos lebt davon, dass es Religionen und
Weltanschauungen als ,,verantwortete Sinnsysteme” gibt, die in der Lage sind, ihre
Wertetraditionen in die gegenwdrtige pluralistische Wirklichkeit hinein zu vermitteln.
Sie bediirfen nicht der Vereinheitlichung, sondern der Spezifizierung, um aus ihrer
Jjeweiligen Tradition - mit ihrer Spiritualitdt, ihren Erkenntnisgrundlagen, ihrer sozia-
len und ethischen Gestaltung - Lebenssinn zu geben und verantwortliches Handeln zu
inspirieren.

»Verantwortete Sinnsysteme” sind wesentlich angesichts der Pluralisierung der
Lebensformen und Lebensverhiltnisse, die mit einer starken Individualisierung
einhergeht. In der weltanschaulichen Freiheitlichkeit, in der wir alle leben und
uns entfalten konnen, kann fast jeder sich sein religios-weltanschauliches Pot-
pourri selbst zusammenstellen. Dabei kénnen sehr-selbstbezogene Motivationen
leitend sein; das gesamtgesellschaftliche Verantwortungsbewusstsein, das den
grofsen religiosen Traditionen eigen ist, ldsst sich leicht beiseite schieben. Auf
der anderen Seite gibt es durch den globalen Medien-, Werbe- und Verbraucher-
markt ,Gleichschaltungen®: was ,man” haben muss, was ,man"“ besitzen muss,
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wie ,man® sich zu verhalten hat (z.B. die Gleichschaltung der Esskultur in den
weltweiten ,fast food“-Ketten; ,Dallas in mehr als 80 Landern; die Zeitschrift
,Bravo“: Gleichschaltung jugendlichen Sexualverhaltens).

Die groften religiésen Traditionen reprdsentieren demgegeniiber einen Zusam-
menhang von Glaube, lebensgriindenden Einsichten, Lehren, Riten, sozialem
Gefiige und Ethik, die dem Einzelnen seinen Ort gemeinschaftsbezogen zuweisen
und ihn in einen unverwechselbaren Verantwortungszusammenhang hineinstel-
len. Wie sehr diese Systeme neben Halt und Geborgenheit auch Einengung,
Géngelung, Entfaltungsbeschrankung bedeuten konnten und kénnen, brauche
ich nicht weiter zu entfalten. Die Emanzipation von religios-weltanschaulicher
Bevormundung ist ein Prozess, der lange und schmerzhaft verlaufen ist und in
dem viele Gesellschaften noch begriffen sind.

Die Gefahr bei der Emanzipation von den tradierten Wertesystemen liegt in einer
Wertebeliebigkeit, in denen sich egoistische Quasireligionen wie der Konsumis-
mus breit machen kénnen. Dabei gibt es keinen sinnvollen Weg zuriick in die
Uniformitit einer dogmatistischen Konfession. Die auch padagogisch relevante
Aufgabe ist hier vielmehr, die religissen Traditionen im Dialog mit der neuzeitli-
chen Freiheitsgeschichte zu aktualisieren’ und dabei die Gesamtheit der globalen
Heransforderungen in den Blick zu nehmen. Hier kénnen in aller Verschiedenheit
Konvergenzen zwischen den religiosen Traditionen entdeckt werden, ohne dass
die Spezifika der eigenen Tradition aufgegeben werden miissen.

Der ,Vorteil“ der Religionen gegeniiber nichtreligiésen Weltanschauungen, die
keineswegs diffamiert werden sollen, ist dabei, dass sie aus einer religio, einer
Riickbindung an einen Grund-Sinn des Daseins heraus leben, aus spirituellen
Quellen, die die Endlichkeit iiberschreiten und Halt und Kraft geben konnen auch
im Angesicht der menschlichen Grenzen. Hinsichtlich der theologischen und
ethischen Inspirationen, wie sie sich aus dem Religionendialog ergeben konnen,
wartet ein dringendes und vielfidltiges Aufgabenfeld.

3. Strukturelle Bedingungen

Erziehung im Sinne des Weltethos héngt von strukturellen Bedingungen ab: davon,
dass Kinder Liebe, Geborgenheit, Schutz erfahren, dass ihnen Lebens-, Lern- und
Entfaltungsméglichkeiten unter personaler Begleitung geboten werden:

- frei von Ausbeutung in Strukturen der Verarmung

- frei von Verwahrlosung in Strukturen des Konsumismus

Die Arbeit an der Verbesserung der strukturellen Bedingungen muss als politische
Priorititsaufgabe begriffen werden, zu der die Religions- und Weltanschauungsge-
meinschaften ihre Beitrdge zu leisten haben.

Es zeigt sich immer wieder, dass Kinder in kriegerischen Konflikten, in ungerech-
ten sozialen Strukturen, in Familienkonflikten und in ihrer Abhédngigkeit von
Bildungsméglichkeiten zu den schwéchsten und am leichtesten vernachléssigten



Gliedern der Gesellschaft gehdren. So notwendig die Heranwachsenden fiir das
Weiterexistieren und die Weiterentwicklung unserer Erde sind, so schwach sind
sie strukturell als Teil der Gesellschaft. Bei allen Bemithungen im dkologischen
Bereich, in der Friedensforschung, beim Einsatz fiir mehr Gerechtigkeit und bei
allen Entwiirfen fiir eine sinn-volle Zukunft sollte immer gleichzeitig auch
pidagogisch nachgedacht werden: Wie konnen Kinder Teilhaber dieser Prozesse
werden; ihre Partizipation ist gleichsam die ,Probe aufs Exempel” bei der Ver-
wandlung der Strukturen.

Dabei miissen nicht iiberall die gleichen Wege begangen werden. Dort, wo Struk-
turen der Verarmung vorherrschen, ist anders anzusetzen, als dort, wo Verwahr-
losung durch Konsumismus droht. Wesentlich ist die Arbeit daran, dass Kindern
in ihrem jeweiligen Lebenskontext die ,basic needs“ gewdhrt werden konnen:
Liebe, Geborgenheit, Schutz; Lebens-, Lern- und Entfaltungsmoglichkeiten unter
personaler Begleitung. D.h. dort, wo Kinder zu Kinderarbeit genétigt sind, um
iiberhaupt leben und iiberleben zu konnen, miisste die elementare Humanisierung
ihrer Lebensbedingungen im Vordergrund stehen und ein Minimum an schuli-
scher Bildung oder wenigstens Alphabetisierung, damit sie nicht von jeglicher
Moglichkeit des Miindigwerdens und eigenverantwortlichen Handelns abge-
schnitten sind. Dort, wo Kriegstraumata zu bewéltigen sind, wird die Einiibung in
die Normalit4t von Leben und Lernen eine zentrale Aufgabe sein. Dort, wo bei uns
in Ballungszentren Kinder zu verwahrlosen drohen, wire Freizeitpddagogik eine
wesentliche Aufgabe, miissten Schule und Lebensraum enger zueinander gefiihrt
werden.

Der Aspekt der ,personalen Begleitung® ist dabei in allen Kontexten wesentlich.
D.h. die Stirkung und Stiitzung familidrer Verantwortungsstrukturen bedarf der
entsprechenden_wirtschaftlichen und

sozialen Rahmenbedingungen. Dabei Dar o
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kann nicht mehr nur auf die ,heile® Prof. Dr. theol. Johannes Lihnemann ist Inhaber des
Familie gesetzt werden, so willkom- Lehrstuhls fiir Religionspddagogik und Didaktik des

men dieser Rahmen weiterhin sein Evangelischen Religionsunterrichts an der Universitét
muss. Entscheidend ist fiir Kinder, Erlangen-Niirnberg. Arbeits- und Forschungsschwerpunkt:

dass sie in einem verldsslichen Bezie-
hungsgefiige anfwachsen, in dem sie

Erziehung zur Religions- und Kulturbegegnung. Prof.
Ldhnemann ist Mitglied beim Runden Tisch der Religionen
in Deutschland und Vorsitzender (Chairman) der Peace

sich nicht alleingelassen fithlen mils- Education Standing Commission (PESC) der Weltkonferenz
sen. Friedhelm Zubke hat hierzu bei der Religionen fiir den Frieden (World Conference on
unserem Forum von ,ethischer El- Religion and Peace). Er leitet das Forschungsprojekt , Die
ternschaft” gesprochen, die nicht auf Darstellung des Christentums in Schulbiichern islamisch
den leiblichen Vater und die leibliche geprdgter Linder”. E-Mail: johannes.laehnemann @ewf.uni-
Mutter beschrinkt ist8 Ein beispiel- ~ crongende

haftes Zeichen setzen hier m.E. die

S0S-Kinderdérfer, die sonst alleingelassenen Kindern eben solche Familienstruk-
turen bieten.

Ein anderes Beispiel sind die christlichen Schulen im Nahen Osten, in denen
Kinder verschiedener Bekenntnisse gemeinsam und in Achtung voreinander erzo-
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gen werden, darunter z.B. die Johann-Ludwig-Schneller-Schule in Khirbet Kana-
far im Libanon, in der viele Kriegswaisen der verschiedenen am Biirgerkrieg
beteiligten Gruppierungen all die Kriegsjahre hindurch im Geist der Verstindi-
gung und Toleranz erzogen wurden.?

Die staatlichen Initiativen sind hier auf das Engagement religiés und humanitir
geprigter Gemeinschaften angewiesen, so wie diese umgekehrt staatliche und
gesellschaftliche Unterstiitzung und Forderung brauchen.10

4. Menschenrechte und Kommunikation

Erzieherische Bemiihung im Sinne des Weltethos ist eine differenzierte Werteerzie-
hung, die zu ihrer Realisierung der Menschenrechte als Grundlage ebenso bedarf wie
der Kommunikation mit den in der Gesellschaft wirksamen religios-weltanschaulichen
Traditionen.

Vorausgesetzt wird hier, dass Werteerziehung eine Leitaufgabe in der Erziehung
iiberhanpt wahrzunehmen hat. Ohne Orientierung in Sinn-, Wert- und ethischen
Fragen fehlt einem verantworteten Miindigwerden die Mitte. D.h. auch, dass
Sinnfragen, Wertfragen und ethische Fragen in Beziehung zur weltanschaulichen
und besonders religiosen Tradition und Gegenwart einen genuinen Aufgabenbe-
reich schulischer Erziehung darstellen, der am besten in einem eigenen Schulfach
wahrgenommen wird, ohne darum die anderen Schulficher und die auflerschu-
lische Erziehung von dieser Aufgabe zu entlasten. Es ist aber ein Aufgabenbe-
reich, der spezifischer Fachkompetenz in religiésen und ethischen Fragen bedarf,
wie sie m.E. von Geschichts-, Geographie- und Sozialkundelehrerinnen und -leh-
rern nicht nebenher mit zu erbringen ist.

Hier liegt die Begriindung fiir die Wichtigkeit von Religionsunterricht. Er hat die
Aufgabe, Orientierungshilfen, Existenzhilfen und Handlungshilfen im Licht der
unsere Geschichte besonders bestimmenden religiésen Traditionen und im Blick
auf die gegenwartigen weltanschaulich-religiosen Herausforderungen einer plu-
ralen Gesellschaft zu geben.

Fiir einen konfessionsbezogenen bzw. auch konfessionell-kooperativen Religions-
unterricht spricht dabei, dass es wesentlich ist, die Heranwachsenden mit den
Wurzeln ihrer eigenen Tradition und Kultur als einem ,verantwortungsfihigen
Sinnsystem* vertraut zu machen.!! Ohne eine solche Grundorientierung kann es
schwer eine ernsthafte Begegnung mit anderen Wertetraditionen geben. Freilich
muss die Kommunikation mit einer solchen religiésen Tradition sich als dialog-
fahig in der 6ffentlichen Schule, im Gesprich zwischen den Fachern und im Leben
einer pluralen demokratischen Gesellschaft erweisen. Ein solcher Unterricht hat
eine entscheidende ,praventive“ Aufgabe gegeniiber religits-weltanschaulicher
Ignoranz, die auf der einen Seite die unkritische Anpassung an die Ideale des
Konsums zur Folge haben kann, auf der anderen Seite leicht missbraucht werden
kann zu ethnisch-religidser Fanatisierung, wie uns das Beispiel des ehemaligen
Jugoslawien zeigt.

EX



Religionsunterricht bzw. ein entsprechendes Alternativfach ist gegenwirtig auch
- mit Ausnahme Frankreichs (ohne Elsass-Lothringen) - als Unterrichtsfach in
den offentlichen Schulen aller europdischen Staaten vorgesehen, durchgingig
auch in den ehemaligen Ostblockstaaten.

Freilich fehlt an vielen Stellen noch eine einigermafien hinreichende Infrastruktur
im Bereich der Richtlinien- und Schulbuchentwicklung, der schulischen Organi-
sation und besonders in der Lehrerbildung. Viele der Schwierigkeiten lassen sich
an der Einfilhrung des Religionsunterrichts in den ostlichen Bundesldndern
ebenso exemplarisch zeigen wie an den Problemen, denen der Aufbau islamischen
Religionsunterrichts fiir die etwa 700.000 muslimischen Schiiler in den westdeut-
schen Lindern und Berlin unterliegt.12

5. Gewaltfreie Konfliktbewaltigung

Erzieherische Bemiihung im Sinne des Weltethos ist eine Erziehung zu gewaltfreier
Konfliktbewidltigung.

Das Grundproblem ist hier, dass die Anschauung: Gewaltsames Handeln lohnt
sich, der Stirkere setzt sich durch, Ellenbogengebrauch fiihrt zum Erfolg, immer
wieder Bestitigung erfihrt, sowohl durch praktische Erfahrung als auch durch
Verstirkung in den Medien. In Konfliktregionen wie in Israel/Paldstina, im
Libanon oder im ehemaligen Jugoslawien haben Kinder téglich Gewaltanwendung
so vor Augen gefilhrt bekommen, dass sie sich ein menschliches Miteinander
ohne Gewaltanwendung kaum vorstellen konnen. Bei uns klagen Schulleiter und
Lehrer iiber Phinomene der Gewaltanwendung unter Kindern, wo Raunfereien, wie
es sie immer gab, ausufern konnen in die fast foltermédRige Behandlung der
Unterlegenen. Ein grofes Plakat fiir den DIT, den Deutschen Investment Trust,
wirbt mit Kinderphotos der Manager, auf denen diese mit Boxhandschuhen
gezeigt werden: Schon als Kinder haben sie gelernt, die richtigen Haken zu
landen!

In den Religionen, die lange genug Krieg und Gewaltanwendung fiir unumgéng-
lich gehalten und nicht selten theologisch sanktioniert haben, gibt es eine Linie
des Umdenkens, die piddagogisch relevant ist und die darauf wartet, noch viel
systematischer als bisher ausgewertet zu werden: beginnend mit den Friedenskir-
chen der Quiker, Mennoniten und Methodisten, {iber das einzigartige Beispiel
Mahatma Gandhis, iiber Martin Luther King, der als Christ bewusst vom Hindu
Gandhi gelernt hat bis hin zu den Friedens- und Biirgerrechtsbewegungen in den
beiden letzten Jahrzehnten, die mehr bewegt haben, als man sich in der Geschich-
te frither je hitte vorstellen konnen. Die Beispiele aus dem Wendeprozess in der
DDR, aus den von Nelson Mandela inspirierten Verséhnungsbemiihungen nach
dem Ende der Apartheid in Siidafrika oder auch das von Prinz Hassan bin Talal
vom jordanischen Kénigshaus aus aufgebaute Dialog- und Friedensengagement
sind dem Ubergewicht der Gewaltberichtserstattung in den Medien entgegenzu-
stellen.
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Auch hier ist es notwendig, die pidagogischen Bemiihungen ganz spezifisch auf
den jeweiligen Kontext zu beziehen, wobei aus Bemiihungen in parallelen Kontex-
ten viel gelernt werden kann.
Als ein iiberzeugendes Beispiel méchte ich die Friedensschule in Neve Shalom/
Wahat al-Salam in der Nihe Jerusalems nennen.!3 In diesem Genossenschafts-
dorf von Juden und Paldstinensern werden in der Friedensschule junge wie er-
wachsene Juden und Paldstinenser zu Begegnungsseminaren zusammengefiihrt,
um am Abbau von Angst und Misstrauen und dem Aufbau gegenseitigen Vertrau-
ens zu arbeiten. Die Seminare, in denen Menschen der beiden Seiten oft erstmals
direkt beieinander sind, sind durch drei Phasen gekennzeichnet: eine erste Pha-
se, in der man vorsichtig und héflich zusammenkommt und das Kontroverse
umgeht; eine zweite Phase, in der die wirklichen Angste und Vorbehalte, Verlet-
zungen und (besonders auf palistinensischer Seite) erfahrene Demiitigungen
zum Vorschein kommen und oft sehr aggressiv gedufkert werden; fiir diese Phase
muss geniigend Zeit eingerdumt werden; eine dritte Phase, in der das Verstehen
der Gegenseite einsetzt, das Bild fiir die geschichtlichen, politischen, wirtschaftli-
chen und nicht zuletzt religiésen Zusammenhinge differenzierter wird, eine neue
Sensibilitdt entsteht und in der iiber die Griben hinweg Beziehungen und oft
genug Freundschaften aufgebaut werden. Uber 20.000 Jugendliche und Erwach-
sene haben bisher an den Veranstaltungen teilgenommen. Laufend besuchen
Gruppen aus dem In- und Ausland Neve Shalom/Wahat al-Salam. Viele Gruppen
der Friedensbewegung niitzen die von der Schule entwickelten Modelle.
Man kann dieses Beispiel gut in Beziehung setzen zu den Lernzielen des Vereins
fiir Friedenspddagogik in Tiibingen, die Hans Kiing am Ende seines Niirnberger
Forumsvortrags vorgestellt hat:
.- Lernen, eine Wertordnung einzuhalten, in welcher der Respekt der
Menschenwiirde an der ersten Stelle steht.
- Lernen, sich in andere einzufiihlen.
- Lernen, Gefiihle auszudriicken und im Dialog mit dem Gegeniiber zu bespre-
chen.
- Lernen, Konflikte konstruktiv auszutragen und mit Aggressionen gewaltfrei
umzugehen.
- Réiume schaffen fiir eigenverantwortliches Handeln.
- Glaubwiirdige Vorbilder setzen und sich an solchen orientieren. 14
Es ist eine Zukunftsaufgabe, Trainings- und Verhaltensprogramme fiir gewalt-
freie Kommunikation (siehe etwa das Modell von Marshal Rosenberg/USA) fiir
die verschiedenen erzieherischen Kontexte auszuarbeiten und in ihnen zu erpro-
ben.

6. Umfassende Lebensachtung

Erzieherische Bemiihung im Sinne des Weltethos ist eine Erziehung zu umfassender
Lebensachtung.



Auf eine Problemanalyse, wie bedroht unsere Existenzgrundlagen durch einen
moglichen 6kologischen Kollaps sind, kann ich hier verzichten, weil sie uns
gegenwartig vielfdltig genug vor Augen gestellt wird. Die Herausforderung ist hier
so grof’, dass wir uns die ethnisch-religiésen Konflikte mit all ihrer Vergeudung
an Kraften und Ressourcen schlichtweg nicht mehr leisten kénnen.

Ich méchte hier nur beispielhaft als Religionspddagoge den Erkenntnisweg um-
reifen, zu dem christliche Theologie und Religionspiddagogik in unserer Genera-
tion gelangt ist. Gegeniiber einer Umwelt- und letztlich lebensfeindlichen Inter-
pretation des Herrschaftsauftrages an den Menschen aus Genesis 1 hat sie die
Linie des Bebauens und Bewahrens, der Schopfungsfreude und des Schépfungs-
lobes entdeckt - wie sie etwa in den Psalmen (Ps 104), in den Bildern und
Gleichnissen der Predigt Jesu oder dem evangelischen Liedgut (,Geh aus,
mein Herz®; ,Die Erde ist schén, es liebt sie der Herr, neu ist der Mensch, der sie
liebt ...") présent ist. Im neuen Lehrplan fiir den Evangelischen Religionsunter-
richt an Grundschulen in Bayern ist das Thema bewusst in aufbanendem Lernen
vom 1.-3. Schuljahr angelegt!s: ,Gottes gute Schépfung entdecken® im 1. Schul-
jahr: Von der Beobachtung der Schonheit und Vielfalt des Lebens, Wachsens und
Gedeihens in der Umgebung sollen die Schiiler zu Freude und Dank fiir alles
Geschaffene gefiihrt werden; ,Bewahrende Ordnungen in der Schopfung ent-
decken” im 2. Schuljahr in Begegnung mit der Sintflut/Noah-Geschichte; , Gottes
gute Schopfung loben® im 3. Schuljahr in der Begegnung mit den schonen Bildern
des Psalms 104. Dazu kommt als Aktionsvorschlag fiir das 1. Schuljahr: ,Wir
legen eine Wildblumenecke im Schulgelinde an“ und als Feier-Vorschlag fiir das
3. Schuljahr: ,Wir gestalten eine Schépfungsandacht.16

Karl-Josef Kuschel hat uns in seinem Beitrag beim V. Niirnberger Forum gezeigt,
wie in der Genesis-Theologie die monotheistischen Religionen aufeinander héren
und miteinander lernen kénnen.1? Sie miissen es gerade auch in neuer Achtung
vor den Traditionen der Naturreligionen, auf die uns Geiko Miiller-Fahrenholz
aufmerksam gemacht hat; sie haben ja dem nichtmenschlichen Lebendigen ge-
geniiber eine ganz andere Sensibilitit gezeigt.18

Dass die - in dieser Form zwar erst in unserem Jahrhundert redigierte, gleichwohl
sehr eindrucksvolle - Rede des Hauptlings Seattle an den Prisidenten der Verei-
nigten Staaten iiber die Erde, die man doch nicht kaufen kénne, in der Reli-
gionspddagogik bei uns ein solches Echo gefunden hat, zeigt eine interreligios-
dialogische Linie fiir christliche Religionspiddagogik auf. Diese Linie miisste - und
das ist eine pddagogische Zukunftsaufgabe - in ein ficheriibergreifendes aufbau-
endes Lernen in unseren Schulen umgesetzt werden. Auch hier kénnen wir es uns
nicht leisten, auf die Fachkompetenz der Nachbarficher zu verzichten.19

7. Wahrhaftigkeit — Toleranz - gégenseitige Achtung

Erzieherische Bemiihung im Sinne des Weltethos ist eine Erziehung zu Wahrhaftig-
keit, Toleranz und gegenseitiger Achtung.
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Die Weltethos-Erklirung hat gerade diesem Bereich besondere Aufmerksamkeit
gewidmet. Denn in ihm sind die Religionen, sind religiése und interreligiose
Erziehung ganz besonders herausgefordert. Nicht nur in der Geschichte hat die
bewusste und unbewusste Abwertung Andersglidubiger (meist ohne fundierte
Kenntnis ihres Glaubens) schreckliches Unheil gestiftet. Oft genug wird auch
gegenwirtig mit schierer Unkenntnis, bewusster Verdrehung und Desinformation
Politik gemacht und gerade auch im religi¢sen Bereich Abgrenzung und Diffamie-
rung betrieben.

Die undifferenzierte Sicht des Islam als einer das Abendland und die ganze Welt
bedrohenden Macht, wie sie - unterstiitzt durch einen Medienmarkt, dem der
Kommunismus als Feindbild ausgegangen ist - von Gruppierungen wie der so
genannten Christlichen Mitte mit Hauswurfsendungen betrieben wird, ist hier
ebenso ein Beispiel wie umgekehrt die Tatsache, dass in Kairo ein universitirer
Vortrag angekiindigt werden kann unter dem Thema: ,Warum es im Westen
keine Werte gibt.“ Wer Bescheid weif®, wer differenzierte Kenntnisse hat, wer
gelernt hat nachzufragen und zu hinterfragen, der kann nicht einfach belogen,
iibert6lpelt werden.

Hier haben gerade die Religionen und der Religionsunterricht eine notwendige
Orientierungs- und Begegnungsaufgabe, die einen differenzierten Religionendia-
log als Voraussetzung hat. Es geht darum, die Heranwachsenden auf ein Zusam-
menleben vorzubereiten, das nicht von Vorurteilsbarrieren belastet ist, in dem
vielmehr ein Horen aufeinander und ein Lernen voneinander méglich wird, das zur
Entgrenzung und Bereicherung der Lebenshorizonte auf allen Seiten fiihrt.
Hinsichtlich der Richtlinien, der Schulbiicher und der Lehrerausbildung in euro-
pischen Lindern habe ich beim IV. Niirnberger Forum 1991 eine Bilanz gezogen,
die zwischenzeitlich noch nicht fiberholt ist. Sie besagt, dass im Blick auf die
Religions- und Kulturbegegnung in den vergangenen 20 Jahren - besonders in
West- und Nordeuropa - mehr geschehen ist als je vorher in der Geschichte, dass
dieses aber gleichwohl im gesamtpddagogischen Feld noch sehr unzureichend
bleibt. Die Arbeit der Shap-Working Party on World Religions in Education in
Grofbritannien wiére ein positives Beispiel wie auch in Deutschland das Kélner
Schulbuchprojekt zur Behandlung des Islam zunéchst in deutschen und dann
auch in anderen europdischen Schulbiichern. Beide Beispiele zeigen, dass es ge-
lingen kann, Vorurteile zu identifizieren und zu kritisieren und dass es gelingen
kann, den Glauben des anderen in dessen eigener Sicht kennen- und verstehen zu
lernen.

Grundprinzip ist hier die Einiibung in den Perspektivenwechsel, das ,in den
Schuhen des anderen gehen“. Ganz praktische Wege hat hierzu Manfred Schrei-
ner, Schulamtsdirektor in Niirnberg, mit seinen , Unterrichtsmodellen gegen Ras-
sismus/Auslidnderfeindlichkeit* gezeigt?0: Da werden auf einmal Ausldnderkin-
der vom Objekt zum Subjekt, die z.B. beim Moscheebesuch iibersetzen helfen
konnen. Da wird ein Schiileraustausch so angeregt, dass deutsche Kinder ein
Wochenende bei einer ausldndischen Familie verbringen und umgekehrt. Da wird
gemeinsame Betroffenheit erzeugt durch die Partnerschaft mit Kindern in einem
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Krisengebiet der Welt, iiber die in der Schule informiert wird und Hilfsmittel
organisiert werden. Dieses Beispiel weist bereits auf den Aufgabenbereich hin,
der in der 8. These angesprochen wird.

Das Defizit ist die erst langsam iiberwundene Vereinzelung solcher Bemiihungen,
die weithin fehlende Internationalisierung gerade auch der Forschungsarbeit und
die bisher nur mangelhafte Umsetzung in in der Lehrerausbildung, insbesondere,
was die Kenntnis und das Verstindnis anderer Kulturen und Religionen betrifft.

8. Solidaritat unter internationalen Horizonten

Erzieherische Bemiihung im Sinne des Weltethos ist eine Erziehung zu solidarischem
Zusammenleben in Familien, Gemeinden, regionalen und internationalen Horizonten.
Als Hemmnisse in diesem auflerordentlich weiten Aufgabenfeld nannte ich schon
die eingeschrankten Lebens- und Entfaltungsmoglichkeiten der Kinder in vielen
armen und konfliktgeschiittelten Lindern einerseits, die einer tiefgreifenden So-
lidaritit widerstreitenden Leitbilder einer Wohlstandsgesellschaft andererseits.
Erziehung ist nicht allmichtig gegeniiber diesen Strukturen. Doch ist sie auch
nicht ohnméchtig. Hans Karl Beckmann hat in einem padagogischen Grundsatz-
beitrag die Konturen einer realistischen Padagogik umrissen, die durch Gegen-
wirken gegen die entsolidarisierenden Tendenzen und Unterstiitzen der solidari-
sierenden ihren unverwechselbaren und unerlisslichen Beitrag leisten kann 2!

Im Themenbereich 5 des Forums, in dem Konzeptionen und Modelle fiir die Arbeit
in Gemeinden und Familien vorgestellt werden, gibt es ermutigende Beispiele fiir
eine Erziehung zu solidarischem Zusammenleben sowohl aus Lindern wie Indien
und Sri Lanka als auch aus Deutschland. A.T. Ariyaratne, den man wohl mit
Recht den Gandhi Sri Lankas nennen kann, beschreibt die Prinzipien und die
Praxis der Sarvodaya(=,Wohlfahrt fiir alle*)-Bewegung, die mit Bildungsarbeit,
landlicher und handwerklicher Entwicklung mit einfachsten Mitteln, medizini-
scher Arbeit und Menschenrechtsarbeit in mehr als 15.000 Dérfern der religids-
ethnisch krisengeschiittelten Insel titig ist.22 Basis ist ein aus dem Buddhismus
abgeleitetes Gemeinschaftsethos, das Mensch und Natur umfasst: Spirituelle
Ermneuerung gehort dazu, Arbeit an sich selbst, praktikable Schritte, um mit
wenigen Mitteln die nétigen Grundbediirfnisse zu befriedigen. Wesentlich fiir den
Erfolg dieser Arbeit, die von den herrschenden Parteien gerade wegen ihres
religionsiibergreifenden verséhnenden Charakters immer wieder angegriffen wur-
de, sind die kleinen, iiberschaubaren Gemeinschaften, wie sie nach Ariyaratnes
Meinung auch in Stidten zu bilden wiren, um die Verantwortung der Einzelnen
gegen alle schematisch globalistischen Losungsversuche zur Geltung zu bringen.
Als ein gemeindebezogenes Modell aus Deutschland stellt Klaus Kiirzdorfer das
,Projekt Arche“, ein jihrlich durchgefiihrtes Stadtteilprojekt aus Kiel, vor.23
Durch das Zusammenleben von 21 Nationen und Menschen aus vielen religidsen
wie nichtreligiésen Traditionen ist die interkulturelle wie die interreligitse Per-
spektive gefordert, um gegen Feindschaft und Abgrenzung anzugehen: Die Arche
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wird dabei zum Symbol der Welt- und Lebensrettung in Verbindung mit den
verschiedenen religiésen Traditionen, in denen sie ihren Ort hat. Wichtig ist, dass
bei diesem Ein-Wochen-Projekt mit Kindern Raum gegeben wird fiir die Selbst-
entfaltung der verschiedenen Glaubensweisen (unter Einbeziehung der Pfarrer
wie der Hodschas). Gelungene Beispiele praktisch gelebter Solidaritit sind im
kleinen wie im groften Mafistab im besten Sinne erzieherisch wirksam: Sie
beugen der Apathie vor und konnen einladend-ansteckend wirken. IThre systema-
tische Dokumentation und Vernetzung kann dem Weltethos-Projekt Fiifse geben.

Damit komme ich zu meinen beiden letzten Thesen, mit denen ich den Blick auf
die Zukunft und auf notwendige Aufgaben richten mochte, die sich bei den
bisherigen Thesen immer schon andeuteten.

9. Wissenschaftliche Arbeit

Erzieherische Bemiihung im Sinne des Weltethos bedarf wissenschaftlicher Arbeit -
besonders in den Bereichen Konflikipddagogik, Umuwelterziehung, religidser, inter-
religioser und interkultureller Erziehung.

Jeder der genannten Erziehungsbereiche bezeichnet gleichzeitig Forschungsbe-
reiche. Die erste Aufgabe ist dabei die notwendige Ursachenforschung hinsicht-
lich der Bedingungen des Konfliktverhaltens, des Umweltverhaltens, des reli-
giosen und kulturellen Zusammenlebens. Die erziehungswissenschaftliche Arbeit
ist dabei keine blofle Anwendungswissenschaft, in der fachwissenschaftliche
Ergebnisse oder ideale Prinzipien umgesetzt werden. Sie ist vielmehr systemati-
sche, vermittelnde Wissenschaft.

Hinsichtlich des spezifischen Bereichs religiéser und interreligigser Erziehung
habe ich bestimmte Erfordernisse bereits genannt: Erstes Erfordernis ist hier die
Verbesserung der Infrastruktur in den Schulen und - zentral - in der Lehrerbil-
dung. Neben die Theologie miissen die Religionswissenschaften als weitere Be-
zugswissenschaften in der Ausbildung der Religionslehrer treten, ein Erfordernis,
dem auch das hoch entwickelte deutsche Lehrerausbildungssystem erst an weni-
gen Stellen gerecht wird. - Dringend erforderlich ist zudem eine qualifizierte
Ausbildung fiir Ethiklehrer und fiir islamische Religionslehrer, die in der Lage
sind, islamischen Religionsunterricht in deutscher Sprache zu erteilen. Elemen-
tare Kenntnisse {iber die fiir unsere Schulen relevanten religigsen und kulturellen
Traditionen miissten zum Ausbildungskanon der Lehrer iiberhaupt gehéren. Der
Verbreiterung und Vertiefung bedarf insbesondere die Richtlinienarbeit und
Schulbuchforschung. Das Kélner Schulbuchprojekt zum Islam hat seit kurzem
endlich das Gegenstiick: die Untersuchung der Darstellung des Christentums in
Schulbiichern islamisch geprigter Lander.24

Aufgaben warten also mehr als genug. Und wir brauchen eine vielseitige Zusam-
menarbeit, um ihnen gerechter werden zu kénnen als bisher.2>



10. Internationale Kooperation

Erzieherische Bemithung im Sinne des Weltethos bedarf der Kooperation, des interna-
tionalen Austausches und der gegenseitigen Inspiration durch die Dokumentation und
Evaluation bestehender und die Anregung und Entwicklung neuer pddagogischer
Projekte.

Ich denke, diese These leuchtet ein: Schon in unserem engeren Umfeld ist die oft
schwierig gewordene Situation in Schulen nur kooperativ zu bewaltigen. Da, wo in
Lehrerkollegien der Austausch fehlt, wo man sich mit seinen Problemen vor den
anderen verbirgt, ist oft das Burn-Out-Syndrom und der vorzeitige Riickzug aus
dem Berufsleben vorprogrammiert. Dort, wo Lehrer und Lehrerinnen, Erzieher
und Erzieherinnen sich 6ffnen und begleitende Beratungs- und Fortbildungshil-
fen erfahren, konnen oft auch schwierige Krisensituationen bewdltigt werden.

Bei unserem Foren hat sich die Fruchtbarkeit gegenseitiger Inspiration auch im
internationalen Rahmen bestatigt: mit den Konzepten imaginativen Lernens etwa,
die Reijo Heinonen aus Finnland vorgestellt hat?6, mit den Perspektiven fiir eine
padagogische Zusammenarbeit von Christen, Juden und Muslimen im Nahen
Osten, die Mitri Raheb aus Bethlehem entworfen hat27, oder mit den Grundsitzen
fiir den Neunaufbau religios-ethischer Erziehung in den Schulen Siidafrikas, die
Gordon Mitchell entwickelt hat.2® Johannes Rehm wertet die in diesen multikul-
turellen Brennpunktregionen vorhandenen Projekte in seiner Habilitationsschrift
systematisch aus und bringt sie - unter der Perspektive des Weltethos - mit
europdischen Erfahrungen und Konzeptionen in Verbindung.

Bei internationalen Tagungen gibt es einerseits immer wieder das Erstaunen da-
riiber, wie viel an zukunftsweisenden Projekten und Initiativen es gibt, und an-
dererseits die Verwunderung dariiber, wie wenig man voneinander weif3.
Besonders wichtig ist deshalb die Aufgabe der von der Weltkonferenz der Religio-
nen fiir den Frieden (World Conference on Religion and Peace) eingerichteten
Sténdigen Kommission fiir Fragen der Friedenserziehung (Peace Education Stan-
ding Commission), deren Aufgabe die Dokumentation und Evaluation bestehen-
der und die Anregung und Entwicklung neuer padagogischer Projekte ist. Vorar-
beiten hierzu hat Giinther Gebhardt geleistet, der in seiner Dissertation eine erste
systematische Untersuchung der Friedenserziehung in religiésen Friedenshewe-
gungen vorgelegt hat.29

So wie es etwa in Grofbritannien ein Inferfaith Network gibt, in dem alle inter-
religiosen Aktivititen des United Kingdom eine Anlaufstelle haben, so sollte es
dies fiir die internationale, interreligiose Friedens- und Weltethos-Padagogik
geben. Hierfiir bei den meist schon iiberbeanspruchten pddagogisch, religiés und
ethisch Engagierten zusitzliche Krifte abzuzweigen und die finanziell nétigen
Grundmittel aufzutreiben, bedarf es allerdings noch viel an himmlischer und
irdischer Unterstiitzung.
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