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Erziehung zur
Weiblichkeit oder
Erziehung zum
Feminismus?

1. Einleitung

Es gibt ein Poster, auf dem es heifit: «Erziehe eine
Frau, und du erziehst eine ganze Stadt». Man
kann fragen: «Erziehen — wozu?» Wenn dieser
Slogan stimmt, ist es wirklich ritselhaft, warum
die Ausbeutung und Unterdriickung der Frau
noch immer in fast allen Gesellschaften vor-
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herrscht, obwohl die Sklaverei bereits seit lan-
gem als unmorahsch verurteilt wird und Revolu-
tionen zur Uberwindung von Klassenunter-
schieden ausgefochten wurden. Noch er-
schreckender ist jedoch die Vorstellung, dafl
Frauen ihre eigene Unterdriickung und die ihrer
Tochter und Enkeltdchter selbst fortsetzen. In-
nerhalb.dieses gedanklichen Rahmens wird die-
ser Artikel sich mit dem Thema der Sozialisa-
tion von Frauen durch Erziehung beschiftigen.

2. Hauptformen von Sozialisation

Die wichtigsten Trager und Vermittler des ideo-
logischen Apparates einer jeden Gesellschaft
sind die Familien, die Erziehungssysteme, die
Religion und die Massenmedien Sie stellen die
bedeutendsten Mittel der Bewuftseinsbildung
des Menschen dar. Und obwohl sie getrennten
Systemen angehdoren, tiben sie eigentlich alle ei-
ne erzieherische Funktion aus, wobei das Erzie-
hungssystem selbst die institutionalisierte und
offizielle Form bildet, wihrend die Erziehung
bei den anderen drei Systemen eher eine unterge-
ordnete Funktion darstellt. Die durch diese Sy-
steme bedingten Sozialisationsformen werden
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hier nicht im gleichen Mafle beriicksichtigt wie
die durch das Erziehungssystem selbst beding-
ten, da sich dieser Artikel auf die institutionali-
sierte Form der Erziehung konzentriert.

2.1 Sozialisation in der Familie

Wenn ein Kind zur Welt kommt und, fiir den
Fall, dafl es ein Midchen ist, in eine rosafarbene
Wiege gelegt wird, und, fur den Fall, daf} es ein
Junge ist, in eine blaue, so liegt die Bedeutung
dieser Tatsache weniger in der Farbauswahl
selbst als in der Vorgabe der allgemeinen Lebens-
ausrichtung fiir das Neugeborene. Caroline Bird
schreibt dazu:

«Ein kleines Midchen hat im Alter von zwei
bis drei Jahren bereits gelernt, dafl es ein Mad-
chen ist. Die Kinderbiicher, die ihr die Mutter
vorliest, beschreiben ihr, wie Midchen sich zu
verhalten haben und was sie tun. Madchen sind
Mammies. Midchen sind Krankenschwestern.
Mammies kiitmmern sich um ihre Kinder. Kran-
kenschwestern helfen anderen Menschen. Sie
helfen Minnern, und Arzte sind Minner. Die
Biicher berichten nicht von Midchen, die Wis-
senschaftlerinnen sind. Sie zeigen keine Mad-
chen, die ihre Briider fithren. Sie zeigen keine
Midchen, die etwas entdecken oder erfinden, die
wichtige Entscheidungen treffen, denen Men-
schen beiderlei Geschlechts folgen. Pidagogen
berichten uns, dafl Kinder den unausgesproche-
nen Erwartungen ihrer Eltern entsprechen.
Midchen werden dazu angehalten, saubere, nied-
liche, zirtliche, charmante kleine Wesen zu sein,
wihrend von Jungen erwartet wird, dafl sie kor-
perlich aktiv, aufmiipfig und lautstark sind und
einen starken Forschungsdrang besitzen. Jungen
miissen sich kérperlich behaupten konnen. Sie
brauchen keine grofien Redner zu sein.»’

Angeregt durch das Verhalten der erwachse-
nen Familienmitglieder und der Freunde der Fa-
milie verinnerlicht ein Madchen irgendwie die
Wertvorstellung, dafl ein hiibsches Aussehen al-
les ist, was fiir ein Madchen zghlt. Rivalitit zwi-

schen weiblichen Zwillingen ensteht nur selten

aus Neid der einen auf die groflere intellektuelle
Begabung der anderen; sie wird vielmehr von der
grofleren dufleren Attraktivitit des beneideten
Zwillings verursacht. Die mehrere Millionen
Dollar schwere Schénheitsindustrie, die mit den
natiirlichen Ressourcen der Erde, die fiir wesent-
lich sinnvollere Zwecke genutzt werden kénn-

ten, Raubbau treibt, basiert auf dieser Gehirnwi-
sche der Frauen, die dadurch zu der Uberzeu-
gung kommen, daf die Schonheit das Wichtigste
im Leben ist. Diese Tatsache hingt mit der Vor-
stellung zusammen, dafl ein Midchen attraktiv
auf einen Jungen wirken muf}, damit sich der
hochste Traum aller Midchen erfiillt, der darin
besteht, dafl sie geheiratet und Ehefrau und Mut-

* ter werden. Jungen scheinen dagegen berufliche

Ambitionen zu hegen, die stirker auf ihre eigene
Weiterentwicklung ausgerichtet sind, z.B. den
Whunsch, Pilot oder Arzt zu werden. Die Erzie-
hung eines Midchens, sei es hinsichtlich ihres
Verhaltens, ihrer Art, sich zu kleiden, zu spre-
chen, ihrer Ansichten oder der Ausbildung ihrer
Begabungen usw., ist vollig auf das Ziel gerichtet,
sie fiir den Heiratsmarkt konkurrenzfihig zu
machen.

Miitter sind stindig dabei, ihre T6chter zu ta-
deln, weil sie zu ungestiim sind. Madchen wer-
den gemocht, wenn sie still, siifi, figsam, sanft,
schiichtern, zuriickhaltend und «damenhaft» —
in einem Wort «typisch weiblich» — sind. Sie be-
kommen Puppen, Teeservices in Miniaturaus-
fithrung usw. geschenkt, um sie systematisch auf
ihre spitere Rolle als Hausfrau vorzubereiten. In
philippinischen Familien wird von den Mid-
chen erwartet, daf} sie fiir ihre Briider kochen
und deren Wische waschen, auch wenn diese gut
in der Lage wiren, diese Arbeiten selbst zu tun
oder sogar mehr Zeit fiir diese Dinge hitten, die
jedoch als «Frauenarbeiten» betrachtet werden.
Die Téchter miissen normalerweise im Haus-
halt anfallende Arbeiten verrichten und zu Hau-
se beschiftigt gehalten werden, damit sie erst gar
nicht in Gefahr geraten, «ihre Unschuld zu ver-
lieren», wihrend die Jungen mit der Entschuldi-
gung herumstreunen diirfen, dafl sie ja sowieso
«keine Jungfriulichkeit zu verlieren haben».

2.2 Sozialisation in der Schule

Die im Elternhaus gesite Saat der Stereotypisie-
rung der Geschlechterrollen wird in der Schule
bedingungslos weiter gepflegt. Sue Sharpe be-
schreibt treffend, wie dies vor sich geht: «Die
Schule verstirkt, was die Kinder in ihren Fami-
lien, durch die Medien und ihre tigliche Erfah-
rung auflerhalb des Elternhauses iiber die Rollen
der Geschlechter gelernt haben. Die Kinder
miissen zum Beispiel feststellen, daf Jungen und
Midchen unterschiedlich behandelt werden,
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daf} die Titigkeiten von Jungen einen hoheren
Stellenwert besitzen als die von Midchen und
dafl ausgelassenes, aggressives Verhalten von
Midchen weniger geduldet wird. Innerhalb der
Schule werden diese Formen der Ungleichheit
und Unterschiedlichkeit der Geschlechter zu-
sammen mit den durch Klasse und Rasse verur-
sachten Unterschieden fortgesetzt.»”

Die meisten Lehrpersonen an Grundschulen
sind Frauen, und die meisten von ihnen haben
die Normen der Weiblichkeit verinnerlicht. Sie
verlangen Verhaltensweisen wie Gehorsam, Stil-
le, Konformitit und Passivitit, die alle als ty-
pisch weiblich gelten. Midchen, die das ge-
wiinschte Benehmen an den Tag legen, ernten
Lob, das wiederum die im Elternhaus erlernten
Werte verstirkt. Diese Werte werden ihnen als
Zeichen ihrer grofleren Reife und ihres Verant-
wortungsbewufitseins gegentiber den Jungen
verkauft, aber, wie Sue Sharpe bemingelt, «liegt
eine bittere Ironie in der Tatsache, daf} genau die
gleichen Eigenschaften spiter benutzt werden,
um die Unterlegenheit der Frau gegeniiber dem
Mann aufzuzeigen» (S. 147).

Im Grundschulalter werden den Midchen
Mirchen zu lesen gegeben. Es ist alarmierend zu
sehen, in welchem Mafie diese scheinbar sinnvol-
le Lektiire den Midchen Werte und Einstellun-
gen vermittelt, die Frauen ungiinstig beeinflus-
sen konnen: Da gibt es die Figuren der bésen
Stiefmutter und Stiefschwester, der Hexe usw.;
und der Erl6ser ist der zauberhafte Prinz, der die
Heldin kiifdt, sie dadurch aus all ihren Gefahren
erlost, sie heiratet, und «sie lebten gliicklich bis
an ihr Lebensende».

Sobald die Midchen auf die hohere Schule
{iberwechseln, wird die Trennungslinie zwi-
schen «Jungen-Fichern» und «Midchen-Fi-
chern» markanter. Middchen werden in Haus-
wirtschaft, Jungen in Gartenarbeit unterrichtet.
Midchen gelangen irgendwie zu der Uberzeu-
gung, dafl sie fiir Mathematik weniger begabt
sind, dafiir aber besser in Literatur. Im allgemei-
nen beruhen die Stundenpline der Schulen auf
der falschen Grundannahme der Existenz von
«Jungen»- bzw. «Midchen-Fichern» und riumen
den Schiilern und Schiilerinnen keine eigene
Wahlméglichkeit ein.

Es ist eine unbestrittene Tatsache, dafd Schiiler
und Schiilerinnen der héheren Schulen keine
Mirchen mehr lesen. Jedoch gehen sie zu einer
Sorte von Liebesromanen iiber, die eigentlich

moderne Mirchen sind, da sie die gleiche Hand-
lung aufweisen und die gleichen Wertvorstellun-
gen vermitteln. Und da die Mddchen das Jugend-
alter erreicht haben, in dem Sexualitit und Ro-
mantik ihre vorrangigen Interessen ausmachen,
sind ihre Képfe voll von romantischen Wunsch-
triumen, aus denen sie niemals zu erwachen
scheinen und die sie spiter in ithre Ehen einbrin-
gen, was den Grund dafiir darstellt, daf} sie auf
Enttduschung und falsche Erwartungen zu-
laufen. ,

Wenn junge Frauen in dem Alter sind, dafl sie
ein Studium beginnen kénnen, haben sich ihre
«weiblichen Werte» bereits weitgehend einge-
wurzelt. Sie empfinden es nicht als falsch, Ge-
schichtsbiicher zu lesen, die die Geschichte so
darstellen, als hitte niemals eine Frau in irgendei-
ner Weise zu ihrem Verlauf beigetragen. Es fehlt
ithnen an kritischem Bewufitsein fiir Biicher, die
Frauen als passiv und ineffektiv beschreiben und
in sexistischem Stil geschrieben sind. Sie fragen
nicht danach, warum es keine bedeutenden For-
scherinnen, Kiinstlerinnen und Musikerinnen
zu geben scheint. Sie belegen Kurse und Haupt-
ficher, die allgemein von Frauen erwartet wer-
den. Und sie haben Angst davor, sich zu be-
schweren, wenn sie Opfer sexueller Belistigun-
gen ihrer Professoren werden. Thre «<Domestika-
tion» ist abgeschlossen — sie sind perfekt darauf
vorbereitet, ihre Rolle in der Gesellschaft als gute
Ehefrauen und Miitter zu tibernehmen — allein-
verantwortlich fiir das Gelingen ihrer Ehe und

das hiusliche Gliick.

2.3 Besondere Einfliisse der religidsen Erziebung

Es ist erstaunlich, wie sehr die Wertvorstellun-
gen eines duflerst weltlichen Menschen, der von
sich behauptet, nicht religios zu sein, in Wirk-
lichkeit doch religiose Werte sind, die Teil der ei-
genen Kultur und des kollektiven Bewuf3tseins
des jeweiligen Volkes geworden sind. Man kann
somit sagen, daf} viele der stereotypen Vorstel-
lungen iiber die Geschlechterrollen, die hier be-
reits diskutiert worden sind, sich urspriinglich
aus religidsen Uberzeugungen und Prinzipien
entwickelt haben. Wie auch immer: Frauen, die
religiés erzogen wurden, sind einer doppelten
Sozialisation auf ihre Rolle hin ausgesetzt:

Zu den kirchlichen Lehren, die sich negativ auf
die Stellung der Frau auswirken, gehoren, was
die verheiratete Frau betrifft, das Beharren auf

469



DAS «BESONDERE WESEN» DER FRAU IN POLITISCHEN, SOZIALEN UND KIRCHLICHEN KONFLIKTEN

ithrer Unterordnung als Ehefrau, was die ledige
Frau betrifft, die Gleichsetzung threr Wiirde mit
ihrer Jungfriulichkeit und die durch die Heirat
bedingte sofortige Verinderung der Bewertung
threr Fortpflanzungsfunktion. Eine auf der Di-
chotomie von Kérper und Seele basierende Mo-
raltheologie hat die Frau mit Sexualitit und Siin-
de identifiziert und hat ein solches Ausmafl an
Schuldbewufitsein in die Frauen emgepﬂanzt
daf} diese sich sogar schuldig fithlen, wenn sie
vergewaltigt werden, wenn sie geschlagen wer-
den, wenn ihre Ehen zerbrechen, wenn ihre Kin-
der auf die schiefe Bahn geraten. Die Heilige
Jungfrau Maria, deren Vorbild der Frau nahege-
legt wird, wird hiufig als passive und demiitige
Gipsheilige statt als die starke Frau in der Bibel
dargestellt, die die eindrucksvollen Verse des
Magnifikat sang und mutig unter dem Kreuz
ausharrte.

Die kirchlichen Lehraussagen tiber die Ehe be-
tonen die zweitrangige und passive Rolle der
Frau in der Familie, indem sie ihr sehr wenig
Entscheidungsfreiheit beziiglich ihrer Fort-
pflanzungsfunktion einriumen, ihr aber ande-
rerseits fast die gesamte Verantwortung fiir das
Gelingen oder das Scheitern des Familienlebens
aufbiirden.

Die durch die familiire, schulische und religio-
se Erziehung bewirkte Sozialisation ist ein Er-
gebnis von tausend und ein «Kleinigkeitens, die,
wenn sie unabhingig voneinander betrachtet
werden, unbedeutend erscheinen mégen, die je-
doch in ihrem Zusammenwirken das erfolgrei-
che Fortbestehen einer patriarchalischen Gesell-
schaft ausmachen.

2.4 Das patriarchalische Paradigma der
Evrziebung zur Weiblichkeit

Die obige Beschreibung des Erziehungsprozes-
ses, den’ der Grof¥teil der Frauen durchmachte,
zeichnet ein klares Bild des patriarchalischen Pa-
radigmas einer normal verlaufenden Erziehung
in den meisten Lindern der Erde in Theorie und
praktischer Anwendung. Dale Spender hat die
Merkmale dieses Paradigmas analysiert™:

Die Organisation des Erziehungssystems wird
von Minnern bestimmt und kontrolliert. Das
hat zur Folge, dafl «<Frauen — und die ihnen eige-
ne Erfahrung der Welt — ausgeschlossen sind»
(Spender, S. 144). Auch wenn es mehr Lehrerin-
nen als Lehrer gibt, wird die Erziehungspolitik

immer noch vom mannlichen Geschlecht domi-
niert. Die Manner sind diejenigen, die die Nor-
men aufstellen und die bestimmen, was bedeut-
sam und wichtig ist, und die Erfahrungen von
Frauen, die mit diesen Maflstiben nicht kon-
form gehen, werden als unnormal betrachtet. Es
sind auch in der Hauptsache die Minner, die die
Kontrolle iiber Vereinigungen, Agenturen und
Periodika ausiiben, die die Richtungen der ver-
schiedenen pidagogischen Disziplinen festlegen.
Sie haben ebenfalls Einflufl auf die Entscheidung
der Frage, welche Forschungsprojekte finanziell
gefordert werden und welche nicht. Das Ergeb-
nis: «Aufjeder erdenklichen Ebene . . . befinden
sich Minner in der Lage, Frauen von der Aneig-
nung von Wissen auszuschlieflen: Sie kénnen sie
als Subjekte ausschlieffen, wenn sie Forschungs-
programme aufstellen, die sich fiir Manner als
problematisch erweisen; sie kénnen sie als For-
scherinnen und Theoretikerinnen ausschlieflen,
indem sie Projekte, die als fiir Frauen problema-
tisch angesehen werden, finanziell nicht férdern
oder solche Projekte, die ohne finanzielle Unter-
stiitzung durchgefithrt werden sollen, nicht er-
lauben. . .» (Spender, S. 147).

Als Institution wird die Schule von einem be-
sonderen «Geschlechter-Regime» regiert, das als
«das Muster von Praktiken» definiert werden
kann, «das verschiedenste Arten von Minnlich-
keit und Weiblichkeit im Lehrkérper und unter
den Schiilern und Schiilerinnen aufbaut, diese
nach den Kategorien Ansehen und Macht ordnet
und die Arbeit geschlechtsspezifisch aufteilt»*.

Die normale schulische Erziehung besteht
demnach hauptsdchlich in einem von Minnern
bestimmten Studienprogramm. Dies ist tief ver-

- wurzelt. Jedoch keimt tiberall, wo Macht ausge-

iibt wird, und vor allem dort, wo sie mit Gewalt
durchgesetzt wird, Widerstand auf. In den letz-
ten zehn Jahren sind die patriarchalischen
Grundannahmen des Erziehungssystems von
der feministischen Bewegung in Frage gestellt
und herausgefordert worden. In den Schulen
sind antisexistische Programme angelaufen. In
vielen Lindern ist ein erstaunlicher Zuwachs des
Angebots von Kursen in feministischen Studien-
gingen zu verzeichnen. Worin bestehen die
Merkmale dieses in der Entwicklung begriffe-
nen feministischen Erziehungsentwurfs? Diese
Frage soll in der zweiten Hilfte dieses Artikels
sowohl im Hinblick auf ihre allgemeinen Impli-
kationen als auch im besonderen bezogen auf die
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spezifische Erfahrung einer Schule in der Drit-
ten Welt erortert werden.

3. Erziebung zum Feminismus

Es ist schwierig, eine abgerundete Skizze des fe-
ministischen Erziehungskonzepts wiederzuge-
ben, zum einen, weil es noch in der Entwicklung
begriffen ist, und zum anderen, weil es sich
«nicht in engen, institutionellen Parametern fas-
sen liflt» (Dale Spender, S. 149), sondern sich an
den verschiedensten Schauplitzen, angefangen
bei von den Frauenorganisationen durchgefithr-
ten Gewissensbildungsseminaren bis hin zu Gra-
duiertenstudiengingen an Universititen, ent-
wickelt. Es lassen sich jedoch einige eindeutige
Tendenzen erkennen, die sich in diesen verschie-
denen Formen duflern:

3.1 Tendenzen des feministischen
Erziehungskonzepts

In den spiten sechziger Jahren begann die neu
entstehende Frauen-Befreiungs-Bewegung Fra-
gen iiber die Lebensverhiltnisse von Frauen zu
stellen. Zu dieser Zeit existierten weder femini-
stische Literatur noch Feminismusfachleute; es
standen noch nicht einmal ausreichende Daten
iiber die Situation der Frau zur Verfiigung. So-
mit bestand fiir die Frauen die Notwendigkeit,
die fehlenden Informationen iiber sich selbst zu
erarbeiten. Dale Spender erinnert sich:
«Frauen fanden sich bei Zusammentreffen mit
anderen Frauen und in Gesprichen iiber ihre
personlichen Erfahrungen (und bei der Verifizie-
rung derselben im Verlauf dieser Gespriche) wie-
der; sie bauten sich eine neue Realitit auf, ohne
jedoch notwendigerweise eindeutig beschreiben
zu konnen, was sie da taten ... Keine von uns
verfiigte (wie ich mich erinnere) iiber andere
Vorkenntnisse als ihre personliche Erfahrung.
Keine von uns war eine Expertin, die auf Lehr-
buchwissen> zuriickgreifen konnte. Wir waren
alle gleich in dem Sinne, daf} wir alle iberzeugt
davon waren, wir seien «auf den falschen Weg ge-

fithrt worden, und wir alle wollten die Griinde

dafiir verstehen lernen, wie das hatte passieren
kénnen (und wie wir sicherstellen konnten, dafy
es nicht noch einmal passierte)>.»

Diese Passage macht bereits eine Tendenz des
feministischen Erziehungskonzepts deutlich,
nimlich das Fehlen einer Hierarchie bei diesen
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Bemiihungen der Frauen und die Einsicht in das
Bestehen der Notwendigkeit von kooperativen
und kollaborativen Arbeitsmethoden. Mitein-
ander erarbeitetes Wissen wurde zu kollektiver
Einsicht, die wiederum neues Wissen erméglich-
te. Und da der Ausgangspunkt dieses Prozesses
bei den Erfahrungen der Frauen selbst lag, hatte
dieses Wissen eine direkte Bezichung zum Leben
und nicht zu abstrakten Theorien. Die geteilten
Erfahrungen verwischten auch die Trennungsli-
nien zwischen Lehren und Lernen. Erziehung
wurde somit zu einem dialogischen Prozef.

Eine zweite Tendenz liegt in der Betonung der
personlichen Dimension, die dem patriarchali-
schen Erziehungskonzept widerspricht. Wegen
dieser Wertschitzung der personlichen Erfah-
rung sind Frauen stolz auf sich selbst, wenn sie
feministische Studienginge belegen. Aber die fe-
ministischen Studienginge sind auch politisch
orientiert. Sie verfolgen die Emanzipation der
Frauen als einzelner und als Gruppe. Sie stellen
padagogische und soziale Strukturen in Frage.
Sie fordern strukturelle Verinderungen im Er-
ziehungssystem, sowohl theoretisch als auch
praktisch, und sie hegen die Vision von einer al-
ternativen, egalitiren Gesellschaft.

Des weiteren lifdt sich eine Tendenz zur Inter-
disziplinaritdt aufzeigen. A. Fitzgerald erklirt
dazu: «Der feministische Studiengang ist not-
wendigerweise interdisziplindr angelegt ... In-
dem er die Minnerzentriertheit des traditionel-
len Curriculums erkennt, verweist er auf die al-
len akademischen Disziplinen inneliegenden
Einseitigkeiten und somit auf die politische Ei-
genschaft der Erziehung als solcher ... Die
Grundannahmen tber die Wahrheit und das
scheinbar objektive Wissen der akademischen
Disziplinéen zu hinterfragen, bedeutet zu erken-
nen, dafl bereits das Aufteilen und Kategorisie-
ren von Wissen in den Bildungseinrichtungen
ein politischer Akt ist.»’

Ein weiteres Merkmal des feministischen Er-
ziehungskonzeptes besteht in seiner Kreativitdt
hinsichtlich der Auswahl der Methoden und in
seiner Flexibilitit. Als Gegenreaktion auf die
ausschliefilich rational gesteuerte Methodologie
des normalen Erziehungskonzeptes setzt die fe-
ministische Erziehung in threm Lehr-Lern-Pro-
zefl die Kiinste ein, und zwar sowohl in darstel-
lender als auch in visueller Weise. Frauen lesen
ihre Berichte nicht einfach vor, sie stellen sie dar.
In vielen «Frauen-Bewufitseins-Seminaren» wer-
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den Tische und Stiihle zur Seite geschoben, und
das Lernen ereignet sich in einer sehr entspann-
ten Haltung, die teilweise geradezu als «unda-
menhaft» bezeichnet werden miifite.

Zu den Inhalten des feministischen Erzie-
hungskonzeptes ist zu sagen, dafl es die Analyse
der Frauenfrage einschliefit, indem es Daten
{iber die Angelegenheiten von Frauen aus allen
Bereichen, Klassen, Vélkern, Religionen usw.
zusammentrigt. In seinem Rahmen wird ver-
sucht, eine Erklirung fiir die Urspriinge des Pa-
triarchats zu finden und all seine Manifestatio-
nen in der Gesellschaft zu beschreiben. Es ent-
hiillt und neutralisiert die Formen der Sozialisa-
tion, die die Frauenfrage fortbestehen lassen und
skizziert einen Entwurf zur gesellschaftlichen
Verinderung.

3.2 Feministische Studienginge, dargestellt am
Beispiel von Erfabrungen auf den Philippinen

Es ist moglicherweise interessant, die Entwick-
lung weg von der Erziehung zur Weiblichkeit
und hin zur Erziehung zum Feminismus an ei-
nem konkreten Fallbeispiel nachzuvollziehen.

Das St. Scholastica’s College ist eine von Bene-
diktinerinnen geleitete Hochschule fiir Mad-
chen in Manila auf den Philippinen. Es wurde
1909 gegriindet, und obwohl es urspriinglich als
Armenschule gedacht war, entwickelte es sich
bald zu einer Schule fiir Frauen aus der sozialen
Oberschicht. Als solche strebte es eine Erzie-
hung der Frauen an, die nach den traditionellen
Rollen ausgerichtet war, die die Gesellschaft fir
sie vorgesehen hatte. Konkret bedeutete das, daf}
alle Studentinnen, unabhingig davon, welches
Hauptfach sie wihlten, «Hiusliches Werken» als
Nebenfach belegen mufiten.

1975 wurde die Schule als Reaktion auf die Si-
tuation der wirtschaftlichen und politischen
Ungerechtigkeit, in der sich das ganze Land be-
fand, im Hinblick auf die Durchsetzung von
Prinzipien der sozialen Gerechtigkeit umorgani-
siert. Thre Zielsetzungen, ithre Lehrpline, ihr
Methodeneinsatz und ihre auflerschulischen
Aktivititen waren alle darauf ausgerichtet, in der
akademischen Gemeinschaft ein soziales Be-
wufdtsein zu schaffen und soziale Verantwortung
und Einsatzbereitschaft zu wecken.

In den spiten 70er und frithen 80er Jahren be-
gann sich die feministische Bewegung auf den
Philippinen durchzusetzen, und 1984 wurde ein

Zusammenschluff von Frauenorganisationen,
GABRIELA, der 105 Frauenorganisationen um-
fafite und 45000 einzelne Mitglieder hatte, ge-
griindet. Aufler GABRIELA gab es noch weitere
Frauenféderationen. Mit anderen Worten: Zu
diesem Zeitpunkt war die Durchsetzung der
Frauenbewegung bereits weit fortgeschritten.
Aber die wissenschaftlichen Institutionen hink-
ten — wie iiblich — hinterher.

1985 wurde Schwester Mary John Mananzan
OSB, die damals Direktorin des St. Scholastica’s
College war und es heute noch ist, zur nationa-
len Prisidentin von GABRIELA gewihlt. Alssie
erkannte, wie weit die Frauenbewegung sich ent-
wickelt hatte, erschien es ihr nur angemessen,
dafd eine Frauenhochschule wie das St. Scholasti-
ca’s College eine Vorreiterrolle bei der Einrich-
tung eines Studienprogramms fiir Frauen ein-
nehmen sollte.

3.2.1 Der Kurs zur Einfiibrung in die
«Feministischen Studien»

1985 gab es auf den Philippinen keine einzige
Frau mit einem Examen in «Feministischen Stu-
dien». Diese Tatsache erwies sich als ungeahnter
Segen, denn die Frauen, die sich in den Frauenor-
ganisationen engagierten, waren gleichzeitig die-
jenigen, die dazu eingeladen wurden, den ersten
Frauenstudiengang zu entwerfen und ihn zu un-
terrichten. Dadurch wurde die Gefahr eines Aus-
einanderklaffens von feministischen Studien-
programmen und den Programmen von aktivi-
stischen Frauen in Frauenorganisationen ver-
mieden. 18 Frauen stellten sich als Vorreite-
rinnen zur Durchfithrung dieses neuen Kurses
zur Verfiigung. Im zweiten Semester von 1985
wurde eine Pilotklasse, bestehend aus 16 Studen--
tinnen mit dem Hauptfach Psychologie, ein-
gerichtet. In den 18 Sitzungen dieses Kurses tra-
fen demnach 16 Studentinnen auf 18 Lehre-
rinnen!!!

Die Kurse umfafiten die folgenden Themenge-
biete: Natur contra Erziehung, die Physiologie
der Frau, die Psychologie der Frau, Beziehun-
gen, Bilder der Frau in der Kunst und in den Me-
dien, Familie und Ehe, aktuelle Frauenfragen auf
den Philippinen, Frauen in der Geschichte der
Philippinen, Frauen und Religion, das Patriar-
chat und ein Erneuerungsprogramm.

Wegen der begeisterten Reaktion sowohl von
seiten der Studentinnen als auch von seiten der
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Lehrerinnen und der sehr positiven Beurteilung
des Kurses am Ende des Semesters wurde der
Kurs zur Einfithrung in das allgemeinverbindli-
che Unterrichtsprogramm der Schule aufge-
nommen und zu einer notwendigen Vorausset-
zung fiir die Erlangung eines Abschlusses erho-
ben. Im folgenden Jahr gab das Ministerium fiir
Erziehung, Kultur und Sport die Erlaubnis zur
Einrichtung eines feministischen Studiengangs,
der aus 12 Stammeinheiten und 6 Wahleinheiten
besteht.

Nach 5 Jahren Laufzeit des Einfithrungskurses
wurde eine Beurteilung des Kurses durchgefiihrt,
indem man an alle Studentinnen, die den Kurs
im Schuljahr 1989-1990 besucht hatten, einen
Fragebogen verteilte. Die Studentinnen bewerte-
ten den Kurs erneut iiberwiltigend positiv, und
auf die Frage, ob sie den Kurs weiterempfehlen
wiirden, antworteten die meisten nicht einfach
mit «ja», sondern mit «ja, auf jeden Fall», «ein-
deutig Ja» oder «ja, auch Minnern» usw.

3.2.2 Die Einrichtung des Instituts fiir
Feministische Studien

Das Frauenstudienprogramm entwickelte neben
dem kurrikularen Kursangebot bald weitere Pro-
jekte. Es wurde somit als ratsam betrachtet, ein
Institut fiir Feministische Studien zu griinden,
das im April 1988 seine rechtliche Absicherung
und Austauscherlaubnis erhielt. In der von ithm
verdffentlichten Informationsschrift gibt es fol-
gende Zielvorstellungen an:

» durch ein offizielles, institutionelles Erzie-
hungsprogramm das Bewuf3tsein zu wecken fiir
die Frauenfrage und fiir Verstindnis dafiir zu
sorgen;

» Forschungsstudien durchzufithren, die sich
mit Problemen der Geschlechter beschiftigen;
» Projekte zu initiieren und zu férdern, die die
Sache der Frauen vorantreiben; .

» weiterreichende Programme fiir Frauen an-
zubieten, die sich auflerhalb des offiziellen Er-
ziehungssystems befinden.

Um diese Zielvorstellungen in die Tat umzuset-
zen, bietet es nun die folgenden Programme an:

a. Das Forschungs- und
Verdffentlichungsprogramm

Eine Hauptschwierigkeit bei der Durchsetzung
des Einfithrungskurses tiber feministische Frau-

enstudien war der Mangel an ortlichen For-
schungsmaterialien gewesen, die die 6rtlichen
Gegebenheiten berticksichtigten. Als Textmate-
rial wurde eine Sammlung von Ausziigen aus der
in den Vereinigten Staaten von Amerika und in
Europa verfafiten klassischen feministischen Li-
teratur benutzt. Obwohl dies sehr hilfreich war,
bestand weiterhin die Notwendigkeit, Materia-
lien zu beschaffen, die den jeweiligen kulturellen
Hintergrund und die Lebensgeschichte der Stu-

~ dentinnen beriicksichtigte. Aus dieser Notwen-

digkeit entstand das Forschungs- und Veroffent-
lichungsprogramm. Das erste Buch mit dem Ti-
tel Essays on Women war eine Zusammenstellung
der ersten Artikel, die iiber die Frauenfrage und
die Frauenbewegung auf den Philippinen ge-
schrieben worden waren. Von diesem Buch gibt
es jetzt eine zweite, revidierte Auflage. Die Verof-
fentlichung von drei weiteren Biichern folgte:
Women and Religion, Women in Arts and Media
und ein in Filipino geschriebenes Buch iiber die
Frauen in der philippinischen Geschichte.

Eine neuere Entwicklung dieses Programms
besteht in dem Zusammenschluff von 17 Auto-
rinnen in einem Frauen-Publikations-Kollektiv.
Die Frauen beschiftigen sich mit dem Verfassen,
der Ubersetzung, Illustration und Vertffentli-
chung von Biichern mit literarischem Gehalt.
Bisher haben sie drei Biicher mit Gedichten und
Aufsitzen herausgegeben. Sie haben den Traum,
eines Tages ein Frauenverlag zu werden.

b. Die Ausdebnung des Programms diber den
"Rabmen der Hochschule hinaus

Mit der Zeit entstand die Frage nach der Auswei-
tung des Kurses auf Frauen, die nicht an der
Hochschule eingeschrieben waren. Um diesem
Bedarf nachzukommen, wurde ein Modell fiir
ein dreitigiges Bewuflltwerdungsseminar fiir
Nichtakademikerinnen entwickelt. Jedes Jahr
werden vier bis sechs solcher Seminare fiir Land-
arbeiterinnen, Fabrikarbeiterinnen, Arbeiterin-
nen in der Dienstleistungsindustrie und arme
Frauen aus der Stadt durchgefiihrt.

Ein anderes Ausweitungsprojekt konzentriert
sich auf Lehrpersonen. Eine Einsicht, die sich in
all den Jahren herausgebildet hatte, war die, daf§
nicht nur die Notwendigkeit bestand, einen
Frauenstudiengang anzubieten, sondern dafl in
allen anderen Studienfichern und hinsichtlich
der Erziehung als ganzer eine spezifisch weibli-
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che Perspektive entwickelt werden mufite. So
wurden in Zusammenarbeit mit dem Frauenstu-
dienkonsortium, das das St. Scholastica’s Colle-
ge mit vier anderen Colleges und Universititen
bildet, ein Modell mit dem Namen «Auf dem
Weg zu einer geschlechter-neutralen Erziehung»
vorbereitet und Seminare und Fragestunden mit
Primarstufen-, Sekundarstufen- und Hochschul-
lehrern und -lehrerinnen als Teilnehmern durch-
gefithrt. Dieses Modell beschiftigt sich mit der
Analyse des Schulsystems und der Auffindung
von sexistischen Elementen in seinen Struktu-
ren, in der Einstellung und in den Praktiken die-
ser Schulen und in den pidagogischen Materia-
lien, die sie benutzen. Es diskutiert dariiber hin-
aus die Vorteile einer feministischen Erziehung
und bietet Fertigkeiten und Methoden an, diese
Werte einzuprigen.

¢. Das Forschungsenrwicklungsprogramm

Dieses Programm wurde mit der Sammlung von
Biichern und audiovisuellen Materialien begon-
nen. Nach einiger Zeit war bereits eine ansehnli-
che Menge an Material angesammelt. Es stellte
sich heraus, dafl fiir die Unterbringung dieser
Materialien ein Gebiude eingerichtet werden
mufite und dafl demzufolge ein fiir die Offent-
lichkeit zugingliches Forschungszentrum eroft-
net werden sollte.

1988 wurde ein an das Universitatsgelinde an-
grenzendes Grundstiick und ein Gebiude als zu-
kiinftiges Zentrum des Instituts fir Frauenstu-
dien gekauft. Das alte Gebaude wurde abgeris-
sen, und im Januar 1990 wurde der Grundstein
fir das neue Forschungszentrum gelegt. Am 16.
Dezember 1990 war der Bau des dreistdckigen
Gebiudes abgeschlossen. Es beherbergt heute
die gedruckten und nichtgedruckten Materialien
des Forschungszentrums, die Biirordume der
Angestellten sowie Schlaf- und Seminarriume.

d. Der Interkulturelle Kurs diber die Frau
und die Gesellschaft

Die von Frauen aus einigen asiatischen Lindern
und der Pazifikregion gedufierte Bitte um Unter-
richt fihrte zur Einrichtung eines dreimonati-
gen Kurses tiber die Frau und die Gesellschaft,
der in erster Linie fir Frauen aus Asien und der
Pazifikregion gedacht war. Sein allgemeines Ziel
besteht darin, «Frauen in der Asien-Pazifik-Re-

gion in die Lage zu versetzen, in einer alternati-
ven akademischen Umgebung sich aktiv einzu-
bringen, zu lernen und Solidaritdtskontakte mit-
einander zu kniipfen»®. Bisher sind zwei solcher
Kurse durchgefiihrt und von den Teilnehmerin-
nen sehr positiv aufgenommen worden.

4. Schlufsbemerkung

Verglichen mit dem eingewurzelten normalen
Verstindnis von Erziehung, das fiir Frauen Er-
ziehung zur Weiblichkeit bedeutet, steckt die Er-
ziehung zum Feminismus noch in ihren Kinder-
schuhen. Der michtige Einflufl der Medien, die
wie die Schule noch immer sehr sexistisch und
von patriarchalischen Werten dominiert wer-
den, trigt dazu bei, daf} die Vorstellungen und
Ansichten, die von der Schule verbreitet werden,
sich weiter durchsetzen. Anhinger der feministi-
schen Erziehung sehen sich demnach bei der

‘Durchsetzung ihrer Ziele der Aufklirung, der

Aktivierung von Frauen und schliefilich der
strukturellen Verdnderungen in bestimmten In-
stitutionen und in der Gesellschaft als solcher
mit betrichtlichen Widerstinden konfrontiert.

Man kann jedoch nicht leugnen, daf} die femi-
nistische Bewegung grofie Fortschritte gemacht
hat. Viele jungen Frauen heute halten die Frei-
heiten, die sie in verschiedenen Lebensbereichen
genieflen, fiir selbstverstindlich, wihrend die Fe-
ministinnen der 60er Jahre noch hart dafiir
kimpfen mufiten. Neue Lebensweisen und neue
Formen der Beziechungen zwischen Mann und
Frau sind entstanden. Die Ansichten haben sich
ebenfalls verindert. Zum Beispiel stellt eine in
den Vereinigten Staaten von Amerika durchge-
fiihrte Studie fest: <Wihrend 1957 80% der Be-
volkerung eine ledige Frau fiir krank, neurotisch
oder unmoralisch hielten, vertraten zwei Jahr-
zehnte spiter nur noch 25% diese Ansicht. Mehr
als die Hilfte der Bevolkerung glaubt heute, daf3
die Eheminner sich genau wie die Ehefrauen an
der Erziehung der Kinder beteiligen sollten;
noch 1970 dachte nur ein Drittel der Bevolke-
rung so.»”

Und auch hinsichtlich der feministischen Er-
ziehung verzeichnen wir folgende optimistische
Zwischenbilanz (Spender, aaO. 143):

«Eskann . .. behauptet werden, dafl der Femi-
nismus im Bereich der Erziehung grofle Fort-
schritte gemacht hat: Die erstaunliche Zunahme
an Kursen in feministischen Studien in vielen
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Lindern, die Entwicklung von alternativen und
erfolgreichen Modellen des Lernens und Leh-
rens, die systematischen und tiberzeugenden kri-
tischen Auseinandersetzungen mit der Art und
Weise, wie Wissen gewonnen und vermittelt
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Aus dem Englischen {ibersetzt von Andrea Kett

wird, und schlief8lich die Einrichtung von diver-
sen und weitreichenden Forschungsprogram-
men geben alle Zeugnis von den Errungenschaf-
ten des Feminismus auf dem Gebiet der Erzie-
hung.» — Die Zukunft liegt vor uns!
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