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Sittliche Bildung:
Die amerikanische Szene

Die Amerikaner haben neuestens die Moral wieder-
entdeckt. Man schrieb dem amerikanischen Charakter
schon immer ein hochstehendes Sittlichkeitsempfin-
den zu. Dieser moralistische Zug hat die Amerikaner
oft in Verlegenheit gebracht. Der Entschlufi, in Siid-
ostasien einzugreifen und dort so lange zu bleiben, war
stark vom Gedanken motiviert, kleine Linder, die
nach Demokratie verlangen, vor den Ubeln des Kom-
munismus zu retten. Doch in den letzten zwolf Jahren
hatte das amerikanische Gefithl moralischer Uberle-
genheit einen Schlag erlitten. Wir mufiten erleben, wie
als Helden verehrte fiihrende Manner von Leuten des
eigenen Landes ermordet wurden. Wir machten einen
erschiitternden Biirgerrechtskampf durch, der eine
alte, schlimme rassistische Einstellung wieder an die
Oberfliche brachte. Wir hatten einen Prisidenten, der
wegen Unehrlichkeit und fortgesetzten Liigens des
Amtes enthoben wurde. Zahlreiche Verbrechen, die
von Spitzenfunktioniren veriibt worden waren, ka-
men an den Tag. All dies lifft uns um das sittliche Emp-
finden des amerikanischen Volkes bangen.

Als Nebenprodukt dieser allgemeinen Besorgnis um
die Qualitit des amerikanischen Sinns fiir Sittlichkeit
ist in der dlteren Generation ein erhohtes Interesse fiir
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die sittliche Bildung der Jugend zutage getreten. Die
letzten zehn Jahre haben im Verhalten der Jugend viele
wenigstens oberflichliche Anderungen mit sich ge-
bracht. Die Verbrechen von Jugendlichen und der
Drogengenufy nahmen zu. Der Prozentsatz von Ju-
gendlichen, die ein voreheliches Verhiltnis haben oder
im Konflikt mit der Gesellschaft stehen, stieg stark an.
Hingegen haben die Leistungen in Schulfichern wie
Lesen, Schreiben, Mathematik nachgelassen. Der Ein-
fluff der Familie ist im Sinken und der Einfluff der
Gleichaltrigengruppe im Steigen begriffen. Alle diese
Tendenzen haben eine verlegene iltere Generation
noch bekiimmerter gemacht, sieht sie doch das Betra-
gen und die Lebensstile der jungen Generation.

Die katholischen Amerikaner haben erst recht
Grund, um die Moral und die Werte besorgt zu sein.
Infolge der vom Zweiten Vatikanum herbeigefiihrten
Anderungen und namentlich als Reaktion auf die Hir-
ten der Enzyklika «Humanae vitae» ist die herkmmli-
che moralische Sicherheit der Katholiken schwer un-
tergraben worden. Die Erfahrung, daff sie iiber Pro-
bleme wie die Empfingnisregelung ganz andere pasto-
rale Weisungen erhalten, hat die Katholiken tief ver-
wirrt. Auch die Tatsache, dafl es nun in der Kirche
zwei oder drei verschiedene Einstellungen zu gewissen
Problemen gibt, hat deren Lehrautoritit stark vermin-
dert. Man sagt sich : «Wenn sie doch nicht wissen, wo
sie stehen, warum sollten wir dann auf sie héren ?»

Die amerikanischen Katholiken sind auch durch ei-

_nen sehr rasch vor sich gehenden Haltungswechsel ih-

rer nichtkatholischen Mitbiirger verunsichert worden.
Wahrend man frither in der Ablehnung der Empfing-
nisverhiitung, des Schwangerschaftsabbruchs, des
vorehelichen Geschlechtsverkehrs und bis zu einem
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gewissen Grade auch der Ehescheidung weitgehend
einig war, mufiten die amerikanischen Katholiken in
den letzten Jahren ziemlich plotzlich erfahren, dafl sie
allein dastehen. Sie stehen nicht nur allein da, sondern
sie stehen in vielem gegen die 6ffentliche Meinung in
unserem Lande. Und in manchen kontroversen Fragen
stehen Katholiken gegen Katholiken. Wir waren dieje-
nigen, die eine Uberbevélkerung forderten. Wir setz-
ten uns in verschiedenen Staaten gegen Gesetze zur
Geburtenregelung ein. Wir kimpften gegen das von
der Frau beanspruchte Recht, iiber ihren Leib zu ver-
fiigen. Solche Faktoren brachten in das, was einst klar
gewesen war, ein sehr verwirrtes und triibes Bild.

Dieses Unbehagen in unserer Nation und insbeson-
dere unter den amerikanischen Katholiken fiihrte zu
einem vermehrten Interesse an der sittlichen Entwick-
lung und moralischen Bildung der Jugend. Zu der Zeit,
als die Nation ihr Augenmerk dieser Frage zuwandte,
schoben sich in pidagogischen und psychologischen
Kreisen zwei Wege zur sittlichen Entwicklung in den
Vordergrund: erstens die Wertklarungsmethode, die
von Louis E. Raths ausgedacht und von Sidney Simon
weiterentwickelt und unter das Volk gebracht wurde,
und zweitens die von Lawrence Kohlberg ausgearbei-
tete Erkenntnisentwicklungsmethode zur sittlichen
Erziehung. Beide Wege werden in der Erziehungslite-
ratur und bis zu einem gewissen Grad auch in der ge-
wohnlichen Presse ausgiebig behandelt, und man be-
ginnt, beide Methoden zu Hause, in der Kirche und in
der Schule anzuwenden.

. Die Wertklirungsmethode

Was die sogenannte Wertklidrung bedeutet, kommt
schon in der Bezeichnung zum Ausdruck. Sie will dem
Kinde behilflich sein, seine Auffassungen zu kliren
und das, was es wertschitzt und in seinem Leben fiir
wichtig hilt, an die Oberfliche zu heben. Man beab-
sichtigt damit einfach, dem Kind zu gréfierer Selbster-
kenntnis zu verhelfen. Man glaubt, die Befahigung,
seine eigene Wertskala zu kennen, setze den Menschen
instand, auf der Grundlage dieser Werte folgerichtiger
und selbstsicherer zu handeln, wenn er sittliche Ent-
scheidungen zu fillen habe. Hingegen geht diese Me-
thode nicht darauf aus, eine bestimmte Reihe sittlicher
Werte beizubringen. Die Wertklirung stellt sich ledig-
lich die Aufgabe, den Kindern behilflich zu sein, ihre
eigene Wertwelt zu erforschen.

Die Befiirworter der Wertklirung sind der Ansicht,
den Menschen in unserer Gesellschaft gingen klare
Wertbegriffe ab. Sie weisen auf eine Reihe von Symp-
tomen, namentlich bei der Jugend, hin, von Apathie
bis zu Leichtsinn. Darin zeige sich, daff man nicht im-

stande sei, Entscheidungen tiber das zu treffen, was
wir in einer durch eine Uberfiille von Auswahlmog-
lichkeiten charakterisierten Welt eigentlich tun und
wiinschen sollten. Die Vertreter der Wertklirung fith-
ren gern den Psychologen John Gardner, den fritheren
Staatssekretir fiir Gesundheit, Erziehung und Wohl-
fahrt an, wonach jeder von uns seine Werte sich abrin-
gen mufl. «Statt den jungen Menschen den Eindruck
zu geben, sie hitten lediglich die 6de Autgabe, tiber die
alten Werte zu wachen, sollten wir ihnen die harte,
doch erfrischende Wahrheit sagen, dafl es ihre Aufgabe
ist, diese Werte in ihrer Zeit bestindig neu zu schaf-
fen.»

Nach Meinung der Wertklarer schafft man diese
Werte neu, «indem man in einer bestimmten Konstel-
lation von Umstinden sich einen eigenen Lebensstil
zurechthimmert». Man eignet sich Wertreihen an in
einem bestimmten Prozef}, der in die fiir die Wertkli-
rung verwendeten Strategien eingebaut ist.

Man verstehe jedoch recht, was die Wertklarer mit
dem Begriff « Wert»> meinen. Sie haben dafiir eine ganz
genaue, anspruchsvolle Definition. Damit etwas als
Wert angeschen werden kann, miissen sieben von th-
nen aufgestellte Kriterien erfiillt sein. Diese Kriterien
sind :

Erstens muf} es frei gewdhlt sein. Ein Wert kann
nicht aufgezwungen werden. Es darf keinerlei Noti-
gung vorhanden sein.

Zweitens mufl es aus verschiedenen Alternativen
gewihlt werden. Wenn einem gar keine andere Wahl
bleibt, fillt man kein Werturteil, sondern nur wenn
man aus verschiedenen Moglichkeiten eine freie Wahl
triffe.

Drittens muf} die Wahl getroffen werden, nachdem
man die Folgen, die sich aus der betreffenden Alterna-
tive ergeben, reiflich iiberlegt hat. Sie darf nicht impul-
siv erfolgen. Es darf sich nicht um etwas handeln, was
man auf einen Antrieb hin hastig tut.

Viertens mufl der Wert etwas sein, das man schitzt
und liebt, etwas, was man hoch achtet und das einem
teuer ist, etwas, woriiber man personlich gliicklich ist.

Fiinftens ist ein Wert etwas, das man ohne weiteres
bejaht, etwas, woriiber man mit seinen Freunden gern
spricht, etwas, zu dem man in aller Offentlichkeit
steht, und nicht etwas, das man verheimlicht.

Sechstens ist etwas bloff dann ein Wert, wenn man es
in die Tat umsetzt. Solange es blof} eine schéne Idee ist
oder man vielleicht dariiber spricht, es aber nicht in
seinem Verhalten zeigt, zihlt es nicht. Man mufl bereit
sein, Zeit und Kraft in es zu investieren.

Und siebtens mufd man, damit etwas als Wert gelten
kann, es wiederholt tun. Ein bloff gelegentliches Inter-
esse biirgt nicht fiir einen Wert. Ein Wertist etwas, was
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man regelmiflig in die Tat umsetzt. Wenn jemand iiber
freie Zeit verfiigt, engagiert er sich fiir das, was fiir ihn
einen Wert ausmacht. Es wird zu einem Bestandteil
seines Lebensstils.

So konnen wir mit dieser Wertdefinition unsere
Werte herausfinden, indem wir darauf achten, wie wir
uns benehmen, wofiir und wie wir unsere Zeit und
Energie einsetzen.

Im Zusammenhang mit dieser Wertdefinition sind
die Befiirworter der Wertklirung der Ansicht, Kinder
wiirden dann positiv heranwachsen und sittlich gebil-
det werden, wenn man thnen behilflich sei, verschie-
dene Alternativen zu iiberlegen und zwischen ihnen
frei zu wihlen. Man solle den Kindern helfen, Dinge
zu wahlen, die sie gliicklich machen und die sie 6ffent-
lich zu tun bereit sind. Und sie sollen dazu angehalten
werden, nicht in bloflen Worten, sondern durch wie-
derholte Taten diese Werte in sich zu festigen. Um die-
ses Wachstum zu fordern, lifit man die Schiiler eine
Reihe zumeist verbaler Betitigungen vollziehen. Es
handelt sich dabei um Spiele oder Priifungsfragen, die
den jungen Menschen zum Nachdenken dariiber be-
wegen sollen, was er wirklich glaubt und mit seiner
Zeit und Kraft wirklich zu tun wiinscht. Die sittliche
Bildung wird dann dadurch vollendet, daff man den
Kindern behilflich ist, ihre eigene Wertwahl zu treffen.

Einem erfahrenen Wertklirer stehen Hunderte von
verschiedenen Techniken und Vorgehensweisen zur
Verfiigung. Hier kénnen nur ein paar davon erwihnt
werden. Eines der gewdhnlichsten und wichtigsten
Hilfsmittel ist die klirende Frage. Fragen sollen dem
Kind behilflich sein, sich iiber ein Problem oder meh-
rere Probleme klarer zu werden. Wenn z.B. ein junger
Mensch einen Wertklirer fragt: «Soll ich diesen Som-
mer zur Schule gehen oder mich zum Schwimmteam
melden ?», so kénnte dieser antworten: «Was moch-
test du am liebsten tun?» oder: «Welches sind deiner
Meinung nach die Folgen fiir dich im einen und im an-
dern Fall ?» oder «Was wiirde deiner Erfahrung nach
am wertvollsten fiir dich sein ?».

Wenn ein junger Mensch kommt und sagt: «Ich
tibernehme einen Sommerjob,», dann sagt der Wert-
klirer nicht einfach : «Das freut mich», sondern : «Bist
du gliicklich dariiber ?» oder: «Was fiir andere Mog-
lichkeiten gibe es noch fiir dich ?».

Eine weitere Technik wird Rangordnung genannt.
Damit beabsichtigt man, dem Kind eine Entschei-
dungsmoglichkeit zu geben, es zu veranlassen, den
Entscheid zu treffen, offen zu ihm zu stehen und ihn
gelegentlich andern Kindern zu erkliren. Man stellt
ihm eine Frage wie: «Mbchtest du lieber reich oder
hiibsch oder intelligent sein?» Dann wird das Kind
oder die Gruppe von Kindern gebeten, sich zwischen

671

diesen Werten zu entscheiden und offen zu sagen, wie
sie diese einstufen wiirden. Andere Arten von Rang-
ordnungsfragen wiren: «Wenn ich dir fiinfhundert
Dollars gibe, was wiirdest du dann mit ihnen anfan-
gen? Sie dir auf die Seite legen, sie fiir gute Zwecke
spenden oder etwas fiir dich kaufen?» oder: «Wofiir
sollte mehr Geld ausgegeben werden: fiir die Suche
nach Energie, fiir die Sanierung von Elendsvierteln
oder fiir die Bekimpfung der Krebskrankheiten ?»

Eine weitere Technik wird Wertabstimmung ge-
nannt, Auch hier wird dem Kind die Moglichkeit ge-
geben, offen zu sagen, woran es glaubt. Man fragt eine
Schiilergruppe: «Wie viele von euch sind...?» und
nennt eine bestimmte Eigenschaft. Die Schiiler, welche
die Frage mit ja beantworten, halten die Hand hoch;
diejenigen, die sie mit nein beantworten, konnen den
Daumen nach unten kehren. Wie bei allen diesen
Ubungen, haben sie sich nicht zu engagieren. Hier ei-
nige Beispiele fir Wertabstimmungen : « Wie viele von
euch denken, daf} sie an diesem Punkt ihres Lebens ein
vollstindiger Versager sind ?» «Wie viele von euch ha-
ben sich schon einsam gefiihlt, selbst in einem Men-
schengewiihl ?» «Wie viele von euch sind das einzige
Kind?» «Wie viele von euch haben schon einen
schrecklichen Traum gehabt ?»

Eine sehr volkstimliche Wertkldrungstechnik wird
«Zwanzig Titigkeiten, die mir lieb sind» genannt. Man
beabsichtigt damit, daf sich die Kinder mit den Betiti-
gungen identifizieren, die ithnen im Leben wirklich
Spafl machen. Man bittet sie, eine Liste von zwanzig
Dingen zu verfassen, die sie gerne titen, wenn sie die
Moglichkeit dazu hitten. Sie brauchen nicht genau
zwanzig aufzuzihlen, aber sie sollen schriftlich nieder-
legen, womit sie ithre Zeit gerne verbringen mochten.
Nachdem sie zehn oder fiinfzehn Minuten an der Liste
geschrieben haben, fordert man die Kinder auf, die Li-
ste durchzugehen und die verschiedenen Lieblingsti-
tigkeiten mit Zeichen zu versehen. Sie sollen z.B. zu al-
len Titigkeiten, die mehr als zehn Dollars erfordern,
das Dollarzeichen setzen, und zu allem, was sie allein
tun konnen, ein A. Titigkeiten, wozu es andere Leute
braucht, sollen sie mit einem B versehen. Dann bittet
man sie, die fiinf Erstwahlen mit 1/5 zu bezeichnen
und die allerwichtigste Tatigkeit mit 1.

Ist man so weit, gibt es viele Mdglichkeiten. Die
Kinder konnen sich in Gruppen aufteilen und ihre Li-
ste miteinander besprechen. Oder ein Lehrer kann die
Schiiler einen Aufsatz dariiber schreiben lassen, was sie
aus dieser Ubung gelernt haben.

Bei allen diesen Wertklirungstitigkeiten sind eine
Reihe von Grundsitzen zu beachten. Erstens darf
niemand zum Mitmachen gezwungen werden. Zwei-
tens diirfen die Angaben nicht von den Erwachsenen in
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der Folge zum Moralisieren gebraucht werden oder
dazu, die Vorziige und Schwichen der einzelnen
Wertentscheidungen hervorzuheben. Drittens hat der
Wertklarungsleiter eine total neutrale Rolle zu spielen.
Er darf sich auf keinen Fall seine eigenen Reaktionen
oder Werturteile anmerken lassen.

Dieser Methode liegt die Uberzeugung zugrunde,
dafl es dem jungen Menschen guttun wird, wenn man
ithn in einen Wertklirungsprozefl hineinbringt. Wie
bereits erwihnt, ist die Wertklirung in den biirgerli-
chen und kirchlichen Kreisen der Vereinigten Staaten
heute die grofle Mode. Thre Befiirworter versprechen
sich sehr viel von ihr: der Klirungsprozef§ heile von
Apathie, Leichtsinn, Tatenlosigkeit, iibertriebener
Anpassung und iibertriebener Eigenwilligkeit. Sie sei
den Kindern behilflich, «zielbewuflt, stolz, begeistert
zu werden und zu gewahren, fiir was es sich im Leben
zu kimpfen lohne». Fiirwahr, berauschende Behaup-
tungen, nur werden sie leider durch keine Beweise ge-
stiitzt !

Es gibt denn auch eine immer grofler werdende
Gruppe von Kritikern, welche die Wertklarungsme-
thode in Frage stellen. Die beunruhigendste Frage ist:
«Fordert die Wertklarung nicht gedankenlosen mora-
lischen Relativismus?» Die Diskussionen sind zu
kurz. Man dringt in die aufgeworfenen Probleme nur
wenig ein. Es besteht die Méglichkeit, dal Kinder aus
den Wertklirungsiibbungen das Bewufitsein nach
Hause tragen: «Schon, meine Gedanken und meine
Wertentscheide sind so gut wie die aller andern. Wenn
es um sittliche Werte geht, laflt sich nicht sagen, was
richtig und was unrichtig ist. Es gibt keine Mafistibe,
- nach denen sich ein Entscheid zu richten hat.»

Andere Fragen stellen sich in bezug auf die Rolle, die
der Gruppendruck spielt. Wenn in Wertklirungs-
tibungen wichtige Probleme auftauchen, so verfiigt das
Kind iiber keine Urteilshilfen, sondern kann sich nur
von dem leiten lassen, was es selber denkt und was es
von seinen Kameraden hért. So gibt in Wert- und Sitt-
lichkeitsfragen oft nur Popularititshascherei den Aus-
schlag.

Solche Einwinde scheinen die Begeisterung der
Wertklarungspropagandisten kaum zu dimpfen. In
einem Land, das danach hungert, sich mit Wert- und
Moralfragen auseinanderzusetzen, ist dieser Weg, der
wenig Ubung verlangt und auch nicht erfordert, dafl
man selbst Stellung nimmt, ein leichter Weg, sich mit
wichtigen Problemen zu befassen, ohne dafl man sich
selbst heftig engagieren mufi.

1. Die Erkenntnisentwicklungstheorie

In der ersten Hilfte unseres Jahrhunderts entwickelte
der Schweizer Kinderpsychologe fean Piaget eine

Lerntheorie, die in psychologischen und pidagogi-
schen Kreisen immer mehr Einfluff gewann. Durch
sorgfiltige Beobachtung gelangte Piaget zu der Er-
kenntnis, dafl das Denken der Kinder auf den ver-
schiedenen Altersstufen unterschiedliche Ziige auf-
weist. Ihre Denkweise hat charakteristische Struktu-
ren. Diese Strukturen sind von der Altersstufe abhin-
gig und entfalten sich in ganz bestimmter Abfolge,
wobei das Kind vom einfachen, konkreten Denken zu
verwickelterem, abstraktem Denken iibergeht. Piaget
richtete sein Augenmerk auch kurz auf das sittliche
Denken und fand heraus, daff Kinder zwischen fiinf
und zwolf Jahren verschiedene, klar voneinander un-
terscheidbare Stadien durchlaufen. Er ging aber dieser
Forschungsrichtung nicht wihrend eines lingeren
Zeitraums nach.

Vor ungefihr fiinfundzwanzig Jahren tibernahm ein
junger Psychologe, Lawrence Kohlberg, die Theorie
Piagets und suchte sie seitdem zu entwickeln und zu te-
sten.

Sowohl Piaget als auch Kohlberg befassen sich mehr
mit der Form des sittlichen Denkens als mit dem sittli-
chen Charakter einer Entscheidung. Sie untersuchen
die Geistesstrukturen, die bei der Beantwortung der
Frage nach recht oder unrecht mitspielen. Die Er-
kenntnisentwicklungsmethode schenkt dem sittlichen
Handeln keine starke Beachtung, sondern es geht ihr
mehr um die Beschaffenheit des sittlichen Denkens.

Kohlberg meint, seinen Forschungsergebnissen
sechs verschiedene Stadien des sittlichen Denkens ent-
nehmen zu konnen, sobald einmal die vorrationale
Stufe der Kindheit iiberschritten ist. (Vgl. die als An-
hang gebotene Ubersicht!)

Die Erkenntnisentwicklungstheorie vertritt also die
Ansicht, da es sechs verschiedene Stadien des sittli-
chen Denkens gibt und dafl die einzelnen Menschen
fahig sind, diese Stadien zu durchlaufen. Doch beileibe
nicht alle gehen durch simtiche Stadien hindurch.
Nur ungefihr ein Drittel der Erwachsenen erreicht das
fiinfte Stadium. Zum sechsten Stadium scheinen nur
einige wenige zu gelangen. Kohlberg sieht es indes als
Aufgabe der Erziehung an, den jungen Menschen be-
hilflich zu sein, die hochstméogliche Stufe des sittlichen
Denkens zu erreichen.

Einer der moglichen Aspekte dieser Theorie ist der,
dafd nach ihrer Ansicht einzelos, eine dynamische Kraft
vorhanden ist, die uns auf immer héhere Stufen des
sittlichen Denkens fiihrt. Ferner kénnen die giinstige
Umgebung, in der man aufwichst, und gewisse erzie-
herische Betitigungen dieses Emporwachsen zu hohe-
ren Stufen fordern.

Wihrend Jahren hat sich Lawrence Kohlberg damit
beschiftigt, Anwendungsméglichkeiten fiir seine Er-
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kenntnisentwicklungstheorie in der &ffentlichen Er-
ziehung ausfindig zu machen. Aus seiner Forschung
gewann er die Uberzeugung, dafi man Kindern behilf-
lich sein kann, hohere Stufen zu erklimmen, wenn man
sie moralische Entscheidungsfragen l6sen lifit. Er
wiirde z.B. Schiilern folgendes Dilemma zur Diskus-
sion stellen: «Du durchstreifst mit einem Freund das
Geschiftsviertel, und ihr geht miteinander in ein grofRes
Warenhaus. Thr sucht die Kleiderabteilung auf, und
wahrend ihr dort seid, nimmt dein Freund einen Pul-
lover vom Stand und verschwindet im Anproberaum.
Nach ein paar Minuten kommt er wieder zum Vor-
schein und trigt den Pullover unter der Jacke. Dein
Freund blickt dich bedeutungsvoll an und winkt mit
dem Kopf zum Ausgang des Warenhauses. Du weifit
zuerst nicht, was los ist, dann aber merkst du, daf§ er
verschwinden und den Pullover einfach mit sich neh-
men will. Verdutzt gehst du auf den Ausgang zu, aber
nach zwei, drei Schritten packt dich jemand am Arm
und sagt: dch habe wenigstens dich erwischt. Dein
Freund ist entkommen, du aber nicht. Komm mit ins
Direktionsbiiro b, Dort sagt der Direktor zu dir:
Nenne uns den Namen deines Freundes, sonst geht es
dir schlecht.» Was wiirdest du in dieser Lage tun ? Was
wire nach deiner Ansicht das Richtige ?»

Die Schiiler werden gebeten, iiber diesen heiklen
Fall nachzudenken. Nachdem vielleicht noch der eine
oder andere Punkt geklirt worden ist, sollen sie sich
entscheiden, was zu tun sei. Diejenigen, die sich im
gleichen Sinn entschieden haben, setzen sich zu Grup-
pen zusammen. Man fordert sie auf, die wichtigsten
Griinde zusammenzustellen, die fiir die Richtigkeit ih-
rer Entscheidung sprechen. Dann sollen die verschie-
denen Gruppen diese ihre Griinde einander mitteilen
und dabei diejenigen, die gegenteiliger Meinung sind,
fiir ihre Auffassung zu gewinnen suchen. Bei dieser
Diskussion steht es thnen frei, jederzeit zu der Gruppe
hiniiberzuwechseln, deren Ansicht iiber das, was in
diesem Fall zu tun sei, sie fiir die richtige halten.

Wie die Ergebnisse der Forschungen Kohlbergs und
seiner Kollegen nahelegen, fithren solche Diskussio-
nen die Schiiler in ihrer sittlichen Erkenntnis erheblich
und davernd weiter. e

Aber nicht jede beliebige Diskussion oder Argu-
mentation fithrt zu solchem Wachstum. Als Kohlberg
Schiiler vor moralische Uberlegungen stellte, die ei-
nem héheren Stadium entsprachen, entdeckte er, daff
diese sich auf die Entwicklung in ihrem Stadium nicht
auswirkte. Dies erklirt vielleicht, weshalb viele Mo-
ralpredigten und -lektionen, die wihrend Jahrhunder-
ten in Kirchen und Schulen gehalten worden sind, so
wenig Erfolg gehabt haben. Wenn ein Lehrer die
Griinde vorlegt, weshalb sich jemand so verhalten sol-
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le, wie es den grundsitzlichen Uberlegungen des fiinf-
ten Stadiums entspricht, so mag ein junger Mensch,
der sich noch in Stadium drei befindet, zwar den Sinn
der Worte horen und sogar verstehen, doch werden
sich diese nicht zu einem zwingenden moralischen
Grund zusammenfiigen. Er hort zwar die Worte, ver-
steht aber nicht ihre Musik,

Ein weiterer sehr positiver Aspekt dieser Theorie ist
der, daf} die jungen Menschen zu sittlichen Uberle-
gungen hingezogen werden, die dem nichsthoheren
Stadium entsprechen, das sittliche Denken aber, das
einem tieferen Stadium entspricht, fiir naiv und nicht-
zwingend halten. Man fiihlt sich zu h6heren Stufen des
sittlichen Denkens hingezogen. Darum vertraut Kohl-
berg darauf, daff Moraldiskussionen weiterfiihren,
namentlich wenn drei Bedingungen erfiillt sind: er-
stens, dafl man sich dabei dem nichstméglichen Sta-
dium des Uberlegens stellt ; zweitens, dafl man sich Si-
tuationen stellt, die Probleme mit sich bringen, weil sie
der bestehenden Moralstruktur des Kindes widerspre-
chen, und die zu Unzufriedenheit mit dem gegenwiir-
tigen Stadium fithren ; drittens, daff dabei eine Atmo-
sphire herrscht, in der man sich frei und offen aus-
spricht und widerspriichliche Moralauffassungen mit-
einander vergleicht. :

Obwohl Kohlbergs Theorie in erster Linie das sittli-
che Denken betrifft, hat er neulich seine Aufmerksam-
keit auch dem sittlichen Handeln zugewandt. Zusam-
men mit andern hat er die sogenannten «just commu-
nity schools» (Schulen fiir gerechte Gemeinschaft) ge-
griindet, die fiir gewohnlich Kollegien oder Gruppen
innerhalb von Kollegien sind. Man beabsichtigt damit,
eine institutionelle Umgebung zu schaffen, deren ge-
rechte Struktur das moralische Wachstum férdert und
nicht verzégert. Im Verein mit den Lehrern und Lei-
tern miissen die Studenten selbst iiber die tiglichen Ge-
rechtigkeits- und Moralprobleme entscheiden, die sich
in der Schule ergeben — Probleme wie Diebstahle, Spal-
tungen, Rangstreitigkeiten, Drogengenuff. Eine Me-
thode, um das einem héheren Stadium entsprechende
Denken zu fordern, besteht darin, dafl man simtliche
schulischen Zusammenkiinfte mit Moraldiskussionen
in kleinen Gruppen beginnt. Diese Methode wird als
ein Mittel angesehen, in der Entscheidung tiber aktu-
elle Probleme das einem héheren Stadium entspre-
chende sittliche Denken zu wecken.

Diese Anwendungen der Erkenntnisentwicklungs-
theorie auf die Schule stehen noch in den Anfingen.
Deshalb sind sie lange nicht so bekannt und verbreitet
wie die obenerwihnten Ubungen der Wertkldrungs-
methode. Doch hat dieser Weg zur sittlichen Erzie-
hung die Aufmerksamkeit stark auf sich gezogen, und
man setzt sich mit ihr auseinander. Einige stellen
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Kohlbergs Theorie mit ihren Entwicklungsstadien in
Frage. Sie bezweifeln, dafl das empirische Beweismate-
rial, das Kohlberg fiir die Existenz dieser Stadien vor-
legt, hinreicht. Andere halten diese Methode aus dem
Grund fiir nicht gangbar, weil sie fiir den Durch-
schnittslehrer oder fiir gewohnliche Eltern zu ausge-
kliigelt sei. Sie sagen, wenn nur ein Drittel der Erwach-
senen das fiinfte Stadium erreicht hitte, dann befinden
sich eben viele Eltern und Lehrer noch auf einem tiefe-
ren Stadium und seien deshalb wohl kaum imstande,
das Material richtig zu gebrauchen.

III. Zwei Unzulinglichkeiten

Meines Erachtens weisen diese beiden Wege zur sittli-
chen Erziehung der Kinder und Jugendlichen zwei
Hauptmingel auf, die ihren Wert bedeutend ein-
schrinken. Sie befassen sich zu wenig erstens mit dem
jeweiligen Inhalt der sittlichen Entscheidung und
zweitens mit dem praktischen sittlichen Verhalten.

1. Das sittliche Denken

Sowohl die Wertklarungstechniken als auch das mit
dem moralischen Dilemma arbeitende Erkenntnisent-
wicklungsverfahren befassen sich mit intellektuellen
Operationen, nicht aber mit dem Denkinhalt oder -er-
gebnis. Wertklarer méchten das Kind dahin bringen,
Werte zu entdecken und sich anzueignen, um dann
aufgrund dieser Werte Entscheidungen zu treffen. Auf
der anderen Seite geht es Kohlberg um das sittliche
Wachstum auf lange Sicht, das er sich von der Er-
kenntnis verspricht, die sich aus der Auseinanderset-
zung zwischen entgegengesetzten Ansichten ergibt.
Im oben angefiihrten Fall des Dilemmas eines Schiilers
im Warenhaus wiren die Wertklirer von ihrer Arbeit
befriedigt, wenn der betreffende Schiiler, der «hin-
gengeblieben» ist, nach sorgfiltiger Uberlegung und
Abwigung der verschiedenen Moglichkeiten seinen
Freund den Behérden anzeigte. Fiir Kohlberg ist es
unwichtig, wie dieses Dilemma ausgeht. Thm geht es
mehr um die Denkform, um ihre kognitive Verwik-
keltheit, als um die tatsichliche Entscheidung. Sowohl
die Anhidnger der Wertklirungsmethode als auch die
der Erkenntnisentwicklung streben indes einige posi-
tive Ergebnisse auf lange Sicht an, die nach ihrer Mei-
nung eintreten werden, wenn man sich an ihre Techni-
ken hilt. Um die sittlichen Entscheidungen aber, wel-
che die jungen Menschen unterdessen von Tag zu Tag
zu treffen haben, kiimmern sie sich nicht.

Dies ist meines Erachtens eine offenkundige Schwi-
che und bringt beide Methoden um die Kompetenz,

bei der Festlegung von Plinen zur sittlichen Erziehung
ein gewichtiges Wort mitzureden. Wer ausschlieflich
diesen Methoden folgt, verkennt die gesamte westliche
Tradition: die praktische Anwendung dessen, was
man als richtig oder falsch erkannt hat. Man sucht den
jungen Menschen nicht die Grundsitze eines sittlichen
Lebens beizubringen wie z.B. die Respektierung des
Eigentums anderer, die Notwendigkeit, redlich zu
sein, und so weiter. Diese Methoden versuchen nicht,
Fertigkeiten zu sittlichem Denken zu vermitteln : Fol-
gerichtigkeit, Unterscheidung zwischen kausalen und
nichtkausalen Beziehungen, die Kunst, Folgerungen
richtig zu gebrauchen. Man unternimmt keine An-
strengungen, die Kinder durch Geschichten, Beispiele
und die Anwendung rationaler Einsichten auf alle Le-
benssituationen direkt zu erziehen.

Daf ein Programm zu sittlicher Erziehung derma-
flen der Fundierung entbehrt, ist tragisch. Damit wirft
man ein Geisteserbe weg um einer noch nicht bewihr-
ten und sicherlich unvollstindigen Methode willen,
mit der man der Jugend zur sittlichen Entwicklung
verhelfen will. Dies erscheint auch als ausgesprochen
antiintellektuelles Vorgehen. Ist es richtig, zu einer
Zeit, da sich das scharfe Auge einer denkstrengen Ana-
lyse auf jede andere Ecke des menschlichen Daseins
richtet, den Bereich der sittlichen Werte und des sittli-
chen Handelns der Verstandesanalyse zu entziehen?
Wenn wir, wie einige sagen, aus dem sittlichen Emp-
finden leben, das in vergangenen Zeiten geformt wor-
den ist, und wenn das jetzige auf das eigene Ich bezo-
gene Moralmotiv einem stindigen Verschleiffprozefy
ausgesetzt ist, dann bediirfen wir intellektueller Fer-
tigkeiten, um wieder die entscheidenden Moralgrund-
sitze zurickzugewinnen, von denen die Gesellschaft
abhingig ist.

2. Doas sittliche Tun

Der zweite Hauptvorwurf, der diesen zwei beliebten
Methoden zu machen ist, ist der, daff sie sich um das
praktische Verhalten nicht kiimmern. Einem Kind auf
geistiger Ebene behilflich zu sein, seine Werte zu kli-
ren oder Moralkonflikte zu [6sen, gewahrleistet nicht,
ja lifl¢ nicht einmal sehr erhoffen, daff es dann auch
lernt, das Gute zu tun und das Bose zu meiden. Ich
denke, die meisten von uns wissen aus ihrer eigenen
Erfahrung, dafl erstens einmal das sittlich gute Verhal-
ten nicht ohne weiteres eintritt, sondern ein Ergebnis
der sittlichen Erziehung ist.

Die Werte eines Kindes zu kliren, seine Zweifelsfra-
gen zu losen oder sogar einen feinen Gerechtigkeits-
sinn zu entwickeln, wire von geringem Wert, wenn
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das Kind sich dann doch nicht entsprechend verhalt.
Was niitzen alle schonen Einsichten im sittlichen Be-
reich, wenn man weiterhin mit den Rechten von Mit-

- menschen in Konflikt steht oder ihnen bewufit Leid

zufligt? Zweitens wissen wir, dafl wir den Kindern
beibringen kénnen und miissen, wie sie sich verhalten
sollen. Wir wissen, daff Kinder direkt und oft ein-
dringlich dazu ermahnt werden miissen, andere Kin-
der nicht zu krinken. Wir wissen, daf§ wir den jungen
Menschen wiederholt klarmachen miissen, welche
Werte sie anstreben und wie sie sich verhalten sollen.
Wir miissen ihnen Vorbilder von Midnnern und Frauen
vor Augen stellen, die sich fiir das Gute einsetzen. Wir
konnen dies durch Geschichten und Erzihlungen von
heldenmiitigen Taten, aber auch durch unser eigenes
Verhalten als Eltern und Lehrer tun.

In der jetzigen Diskussion iiber die sittliche Erzie-
hung in den Vereinigten Staaten vergifit man ganz, was
Aristoteles tiber den Weg, den Menschen Tugend bei-
zubringen, lehrt. Aristoteles war der Ansicht, ein
Mensch werde gut, wenn er Gutes tue, er werde giitig,
indem er giitige Taten verrichte. Ja, man wird sicher-
lich gut, wenn man sich sittlich gut verhilt. Diese Me-
thode kam in letzter Zeit stark in Verfall, vielleicht
deswegen, weil manche sich nicht sicher sind, was ei-
gentlich sittlich gut sei. Ist es wirklich richtig, sich um
einen Mitmenschen anzunehmen und ihn zu achten?
Soll man einem andern etwas schenken, wenn man
nicht ganz sicher ist, dal er sich fiir die Gabe entspre-
chend dankbar erzeigen wird ?

Wir haben auch unsere Forderungen in bezug auf
Dinge wie selbstloses Dienen herabgesetzt. Infolge-
dessen wird den Kindern in den Schulen und in unsern
Gemeinschaften relativ wenig Gelegenheit geboten,
einander behilflich zu sein, erhaltene Geschenke oder
Geldgaben miteinander zu teilen und fiireinander Zeit
und Kraft zu opfern. Im allgemeinen wird von den
heutigen Kindern selbstloses Verhalten nur wenig ge-
fordert, und es steht kaum zu erwarten, dafl der Sinn
dafiir stark entwickelt werden wird. Wenn wir also un-
sern Kindern nur wenig Gelegenheit geben, sich in ein
sittlich hochstehendes Verhalten einzuiiben, sollten
wir uns nicht dariiber aufhalten, daf} sie, nachdem sie
sittlich miindig geworden sind, nicht wissen, wie sie
sich verhalten sollten.

Eine interessante Ausnahme von dieser mifilichen
Situation ist ein Programm, das kiirzlich von vielen Je-
suitenkollegien unseres Landes angenommen worden
ist. Jeder ihrer Schiiler muf, bevor er graduiert wird,
hundert Stunden selbstlosen Einsatzes leisten, wobei
er unter vielen Méglichkeiten wihlen darf. Der Dienst
an anderen ist ein Bestandteil des Lehrplans und eine
Vorbedingung zur Erlangung eines Diploms.

Schluf?

Zusammenfassend ist zu sagen : Die gegenwirtige Dis-
kussion iiber die sittliche Erzichung wird in den Verei-
nigten Staaten von zwei neuen Theorien beherrscht,
die noch nicht bewihrt sind. Vielleicht deshalb, weil
sie nach einer Periode des Konflikts und der Verwir-
rung im sittlichen Bereich aufgekommen sind, werden
sie als die einzig gangbaren Wege angesehen, die sittli-
che Bildung der Jugend an die Hand zu nehmen. Ob-
wohl zu erwarten ist, dafl diese Methoden im Laufe der
Zeit zurechtgeriickt werden, bleibt eine Frage beste-
hen. Warum haben sich die kirchlichen Erzieher in un-
seren katholischen Volks- und Mittelschulen so rasch
und ginzlich von diesen Methoden einnehmen lassen ?
Warum legen sie keinen Nachdruck mehr auf das her-
kommliche intellektuelle Training, das Vermitteln von
klaren Grundsitzen iiber das, was gut und was bése
ist, auf die Gelegenheiten, selbstlos zu dienen, sondern
stellen sich auf eine so magere Kost um, wie die sittli-
che Erziehung durch Wertklirung und Erkenntnis-
entwicklung sie bietet?

Anhang :
Ubersicht zur Bestimmung
der sittlichen Entwicklungsstadien

I. Vorkonventionelle Stufe

Auf dieser Stufe spricht das Kind auf erzieherische
Weisungen und Bestimmungen iiber das, was gut oder
bose, recht oder unrecht sei, zwar an, bringt aber diese
Bestimmungen entweder mit den angenchmen oder
unangenehmen dufleren Folgen der Tat (Bestrafung,
Belohnung, Zirtlichkeiten) oder mit der iufieren
Macht derer in Verbindung, von denen die Weisungen
und Bestimmungen ausgehen. Diese Stufe umfafit zwei
Stadien:

1. Stadinm : Ausrichtung nach Strafe und Geborsam.
Die dufleren Folgen der Tat entscheiden dariiber, ob
sie gut oder schlecht ist, ungeachtet des Sinns oder
Werts dieser Folgen. Man sucht sich der Bestrafung
um ihrer selbst willen zu entziehen und sich fraglos der
Macht zu fiigen, nicht aber aus Respekt vor einer
grundlegenden sittlichen Ordnung, die sich auf Strafe
und Autoritit stiitzt (dazu kommt es erst im vierten
Stadium).

2. Stadium: Instrumental-relativistische Ausrich-
tung. Rechtes Handeln besteht in dem, was die eigenen
Bediirfnisse und gelegentlich auch die anderer instru-
mental befriedigt. Menschliche Beziehungen sieht man
dhnlich an wie die auf einem Marktplatz. Elemente von
Aufrichtigkeit, Redlichkeit, Erkenntlichkeit und ge-
rechtem Teilen sind vorhanden, werden aber stets du-
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ferlich, pragmatisch verstanden. Erkenntlichkeit lauft
auf «Du kratzest meinen Buckel und ich dafiir den dei-
nen» hinaus und beruht nicht auf Redlichkeit, Dank-
barkeit oder Gerechtigkeit.

II. Konventionelle Stufe

Auf dieser Stufe wird es als in sich richtig angesehen,
den Erwartungen seiner Familie, Gruppe oder Nation
zu entsprechen, ungeachtet der unmittelbaren, selbst-
verstandlichen Folgen. Man sucht in seiner Haltung
den personlichen Erwartungen und der Gesellschafts-
ordnung nicht nur duflerlich zu entsprechen, sondern
sich auch innerlich an sie zu halten, die geltende Ord-
nung aktiv aufrechtzuerhalten, zu stiitzen und zu
rechtfertigen und sich mit den betreffenden Personen
oder Gruppen zu identifizieren. Diese Stufe durchliuft
folgende zwei Stadien:

3. Stadinm: Interpersonales Einvernebmen oder
Ausrichtung auf «guter Junge —nettes Madchen». Gu-
tes Betragen gefillt oder tut andern gut und wird von
thnen belobigt. Man richtet sich stark nach stereotypen
Bildern von dem, was Brauch oder «natiirliches» Be-
nehmen ist. Das Verhalten wird oft nach der Absicht
beurteilt : «<Er meint es gut» wird zum ersten Mal wich-
tig. Man verdient Beifall, indem man sich «nett» ver-
hilt.

4. Stadinm: Ausrichtung nach «Recht und Ord-
nung». Man richtet sich nach der Autoritit, nach fest-
gelegten Regeln und sucht sich an die Gesellschafts-
ordnung zu halten. Das rechte Verhalten besteht darin,
dafl man seine Pflicht erfiillt, der Autoritit Achtung
entgegenbringt und die bestehende Gesellschaftsord-
nung um ihrer selbst willen aufrechterhilt.

111, Nachkonventionelle, antonome, von
Grundsdtzen bestimmte Stufe

Auf dieser Stufe besteht ein deutliches Bestreben, sitt-
liche Werte und Grundsitze festzulegen, die Geltung
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haben und angewendet werden unabhingig von der
Autoritit der Gruppen oder Personen, die diese
Grundsitze vertreten, und unabhingig von der eige-
nen personlichen Identifizierung mit diesen Gruppen.
Auch diese Stufe durchliuft zwei Stadien:

5. Stadinm: Vom Gesellschaftsvertrag bestimmte
legalistische Ausrichtung, im allgemeinen mit utilitari-
stischen Untertonen. Die Rechtheit des Tuns wird
aufgrund allgemeiner personlicher Rechte und Nor-
men zu bestimmen gesucht, die kritisch geprift und
von der Gesamtgesellschaft iibernommen worden
sind. Man ist sich des relativen Charakters personli-
cher Werte und Meinungen klar bewufSt und legt dem-
gemifl auf Vorgehensregeln zur Erreichung eines Kon-
senses Gewicht. Abgesehen von dem, worauf man sich
konstitutionell und demokratisch geeinigt hat, ist das
sittlich Richtige Sache persénlicher « Werte» und «An-
sichten», Deswegen legt man auf den «legalen Ge-
sichtspunkt» Gewicht, wobel man jedoch die Mog-
lichkeit betont, das Gesetz aufgrund rationaler Uber-
legungen tiber das, was fiir die Gesellschaft von Nut-
zen ist, zu indern (statt es wie im vierten Stadium, das
auf «Recht und Ordnung» ausgeht, erstarren zu las-
sen). Auflerhalb des Gesetzesbereichs ist die freie
Ubereinkunft, der Vertrag das verpflichtende Ele-
ment. Dies ist die «offizielle» Moralitit der amerikani-
schen Regierung und Verfassung.

6. Stadium: Ausrichtung nach universalen ethischen
Grundsitzen. Was richtig ist, wird vom Gewissens-
entscheid bestimmt in Ubereinstimmung mit selbst-
gewihlten ethischen Grundsitzen, die logische Ver-
standlichkeit, Universalitit und Folgerichtigkeit an-
streben. Diese Grundsitze sind abstrakt und ethisch
(die Goldene Regel, der kategorische Imperativ), nicht
aber konkrete sittliche Weisungen wie die Zehn Gebo-
te. Im Grunde sind dies die allgemeingiiltigen Grund-
sitze der Gerechtigkeit, Erkenntlichkeit, der Gleich-
heit der menschlichen Rechte und des Respekts fiir die
Wiirde der Menschen als Einzelpersonen.
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