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bleibt der uns aufgegebene nichste Schritt in den
Bemiihungen um eine zeit- und situationsgemsiBe
Katechesz. Diese Aufgabe wurde durch den neuen
Katechismus glicklich in Angriff genommen.

1 Vgl. den Artikel des Verfassers: Zdecydowany krok, in: Tygod-
nik Powszechny 27 (1969) iiber den Katechismus « Gott mit uns».

2 Katechizm religii katolickiej (Poznan 1968). Verlag: Ksiegarnia
sw. Wojciecha.

Wolfgang Langer
Probleme des Bibel-

unterrichts in der deutsch-
sprachigen Katechetik

Der katholische Bibelunterricht in den deutschen
Schulen hat seinen Ursprung in der Zeit der Auf-
klirung. Seit der Einfithrung der allgemeinen
Schulpilicht gehorte er zum Ficherkanon der ka-
tholischen Schule — seit seinen Anfingen stand er
aber auch immer im Rang hinter dem Katechis-
musunterricht zuriick, in dem die zentrale Auf-
gabe der religitsen Unterweisung gesehen wurde:
die Vermittlung der christlichen Glaubenslehre.
Nur soweit es diesem Ziel dienen konnte, wurde
die Bibel zum Katechismus in Beziechung gesetzt:
als Arsenal sittlicher und religicser Beispiele und
Vorbilder und zur Veranschaulichung der Glau-
benswahrheiten. Im tibrigen wurde sie in Auswahl
gelesen als fortlaufende Geschichte Gottes mit den
Menschen vom «Schopfungsbericht» der Genesis
bis zum «Maran atha» bzw. bis zum Ende der
Apostelgeschichte. Darum trugen auch die Schul-
bibeln seit Johann Ignaz v. Felbiger (bzw. Bene-
dikt Strauch 1767) und Bernhard Overberg (1797)
immer den Titel « Biblische Geschichte».! Die Iso-
lierung dieses biblischen Geschichtsunterrichts
von der Katechese wurde dadurch befestigt, dafi
er gewdhnlich dem Lehrer anvertraut wurde,
wihrend der Katechismusunterricht dem Priester
_ vorbehalten blieb.

I. Die Bibel als anschanliche Ausgangshasis

In der katechetischen Reformbewegung in den
ersten Jahrzehnten dieses Jahrhunderts, die

3 Diese Grundsitze wetrden ausfiihrlich dargestellt im Artikel
von J.Charytanski: Zalozenia teologiczne i dydaktyczne nowego
katechizmu, in: Katecheta 12 (1968) 151-158; 195—200; 253-257.
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schlieBlich zur « Miinchner Methode» fithrte, ge-
wann die Bibel eine neue katechetische Bedeu-
tung: als geschichtliche und anschauliche Aus-
gangsbasis der unterrichtenden Arbeit. Von det
Betrachtung biblischer Ereignisse aus sollten
die Einsicht in die Glaubenswahrheit und das
Verstindnis ihrer begrifflichen Formulierung et-
arbeitet werden. Dieser Methode eines Formal-
stufenunterrichts, der von der Anschauung zum
Begriff fihrt, entsprach der deutsche Katechismus
von 1955 im Aufbau seiner Lehrstiicke. Die Glau-
benswahrheit « Jesus Christus ist der Sohn Gottes
und wahrer Gott» (Lehrstiick 26) etwa wurde un-
ter anderem aus Jo 10, 22—38 (Streitgesprich Jesu
mit den « Juden» am Tempelweihfest), aus Mt 3,17
(Gottesstimme bei der Taufe Jesu) und aus Mt 26,
63 f (Selbstbekenntnis Jesu vor Kaiphas und dem
Hohen Rat) entwickelt und «bewiesen». Die ein-
zuprigende SchluBfolgerung lautete: «Dall Jesus
Christus der Sohn Gottes und wahrer Gott ist,
bezeugen uns 1. der himmlische Vater, 2. Jesus
Christus selbst, 3. die Apostel und die ganze hei-
lige Kirche.»?

Im Vergleich zu seinen Vorgingern aus der Ara
Déharbe konnte dieser Katechismus zweifellos
als «biblisch orientiert» bezeichnet werden, aber
die Art der «Verwendung» biblischer Texte ist
heute nicht mehr zu rechtfertigen — weder theo-
logisch noch didaktisch. Das vorausgesetzte naiv
historische Verstindnis der Evangelien bis hin zu
den Reden des johanneischen Jesus und die Intes-
pretation einzelner, aus dem Kontext gerissenet
Schriftworte, wie sie in der traditionellen dogma-
tischen Theologie geiibt wurde, sind nach den Er-
kenntnissen der neueren Bibelwissenschaft un-
moglich geworden. Die Tendenz des Formalstu-
fenunterrichts, vom konkret-anschaulichen (bi-
blisch berichteten) Ereignis zur begrifflich formu-
lierten Wahrheit des Glaubens zu gelangen, ent-
spricht weder dem Wesen der biblischen Texte
(Reduktion der Textaussage auf einen Wahrheits-
gehalt) noch dem Ziel der Katechese.
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Fiir eine Neuorientierung des biblischen Unter-
richts muBten die dogmatische Engfiithrung der
Schriftinterpretation und die falsche katechetische
Zuordnung biblischer Texte zu dogmatischen
Glaubensaussagen tberwunden werden. Zugleich
galt es die Forderung durchzusetzen, im Unterricht
grundsitzlich von einer wissenschaftlich begriin-
deten Exegese auszugehen. Es ging also zunichst
um die Eigenstindigkeit des Bibelunterrichts.

I1. Heilsverkindignng statt
« Biblische Geschichte»

Det Anstofy zu dieser Entwicklung kam von gwe:
Seiten: einmal von der kerygmatischen Erneue-
rung der kirchlichen Verkiindigung, die in
Deutschland vor allem durch die liturgische
Bewegung ausgeldst wurde, zum anderen von der
evangelischen Religionspidagogik, die seit den
Anfingen der Dialektischen Theologie die her-
meneutischen Prinzipien der unterrichtlichen
Schriftauslegung kritisch iiberpriifte. Die neue
Wertschitzung der Heiligen Schrift, ihrer Lesung
und Auslegung im Gottesdienst, die Belebung der
Bibelarbeit in den Gemeinden durch die katholi-
sche Bibelbewegung, vor allem aber die Kennt-
nisnahme von den Bemiithungen um den evange-
lischen Bibelunterricht haben seit dem Jahre 1960
in der deutschen katholischen Katechetik zu einer
weitgespannten, lebendigen Diskussion um die
Aufgaben, Ziele und Methoden des Bibelunter-
tichts gefithrt. Schon die neueren deutschen
Schulbibeln, vor allem «Reich Gottesy, die sich
ausdriicklich «Auswahlbibel fiir Schiiler» nennt,
haben die Abkehr von der alten Biblischen Ge-
schichte vollzogen und die Moglichkeit eines am
Text orientierten Unterrichts eroffnet, indem sie
anstelle der kindertiimlichen Erzihlung die text-
getreue Ubersetzung der ausgewihlten Perikopen
bieten.? Freilich ist auch in diesen Biichern durch
die Art der Auswahl und Anordnung, durch gele-
gentliche Paraphrasen und Zwischentexte immer
noch der Kompromil3 zwischen einem hermeneu-
tischen und dem herkémmlichen geschichtlichen
Bibelunterricht versucht worden.

Der Durchbruch gelang erst nach der frucht-
baren Begegnung mit der evangelischen Religions-
pidagogik, die von Bruno Dreher eingeleitet wur-
de* Durch ihn wurde die katholische Katechetik
auf die Entwicklung der bibelunterrichtlichen Di-
daktik im evangelischen Raum aufmerksam ge-
macht, die bislang von ihr tiberhaupt nicht zur
Kenntnis genommen wat. Dabei kam die von Dre-
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her dargestellte «Ewvangelische Unterweisung»
zwischen 1920 und 1960, die von Karl Barth in-
spirfert war und die «Verkiindigung» betonte,
durchaus katholischen Prinzipien der Katechese
entgegen. Die Beschiftigung mit den Monogra-
phien und Unterrichtswerken von Gerhard Bohne,
Leonhard Fendt, Kurt Fror, Ludwig Gengnagel,
Theodor Heckel, Helmuth Kittel, Martin Rang
und anderen® muBte zur Einsicht fithren, daB bi-
blischer Unterricht nicht nur heilsgeschichtliche In-
formation war und nicht erst durch einen Bezug
zur Glaubenslehre des Katechismus an sein Ziel
kam, sondern als Ausrichtung und Auslegung des
urspriinglichen Heilswortes der Schrift in sich
selbst sinnvolle Heilsverkiindigung sein konate.

II1. Schriftverstindnis als
«Arbeit am Text»

Zur gleichen Zeit, da diese Impulse in der katho-
lischen Katechetik rezipiert wurden, vollzog sich
im evangelischen Raum eine neue Entwicklung in
Richtung auf eine Versachlichung des biblischen
Uanterrichts. War die Aufgabe des Unterrichts bis-
lang pauschal als Verkiindigung bestimmt wor-
den, so sprach man nun eher von Auslegung, von
einer «verstehenden Begegnung mit dem Text»
(K. Fror), von der «Arbeit am Text» (H. Stock)
oder dhnlich.® Der erste Grundsatz einer eigen-
stindigen Bibelkatechese war von Anfang an ihre
Normierung durch die wissenschaftliche Exegese.
Auch die unterrichtliche Auslegung eines bibli-
schen Textes muBl von der urspriinglichen Aus-
sageabsicht des Verfassers ausgehen, wie sie die
Bibelwissenschaft mit ihren Mitteln festzustellen
bemiiht ist. Uber diese inhaltliche Normierung der
Katechese dutrch die Exegese hinaus wird jedoch
fiir den sachlichen Bibelunterricht auch eine Uber-
nahme exegetischer Methoden gefordert — selbst-
verstindlich nur in einem gewissen MaB3 und fiir
bestimmte Schularbeiten und Altersstufen.

Was Hans Stock in seinem Entwurf fiir den Bi-
belunterricht am Gymnasium unter «Arbeit am
Texty versteht, das sind « Ubungen zu historisch-
kritischem Lesen der Evangelien», bei denen die
Schiiler «... von Stufe zu Stufe intensiver und son-
dierender die Sprache der Texte studieren».” Das
Ziel dieses Unterrichts ist das Verstindnis des
Neuen Testaments im Horizont seiner Entste-
hungszeit, das Begreifen der Dialektik zwischen
dem historischen Geschehen um Jesus und der Ver-
kiindigung des Glaubens an Christus, von der die
Sprache der Evangelien bestimmt ist. So entsteht
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ein «von entschlossener, kritischer Offenheit ge-
pragter Stil des Umgangs mit der heranzubringen-
den und auszulegenden Uberlieferung».®

Form- und redaktionsgeschichtliche Befunde,
die synoptische Struktur der Evangelien werden
didaktisch genutzt und sogar unmittelbar zu me-
thodischen Prinzipien des Unterrichts. Auf katho-
lischer Seite hat sich Hubertus Halbfas als erster
davon anregen lassen und vorgeschlagen, im Un-
terricht synoptische Vergleiche durchzufiihren,
um so das naiv historische MiBverstindnis der
Evangelienerzahlungen abzubauen und den keryg-
matischen Charakter der Texte erfahren zu lassen.
Auch die an den vorliegenden Texten noch ables-
baren traditions- und redaktionsgeschichtlichen
Strukturen konnen, wenn sie im Unterricht aufge-
wiesen werden, als «Wegweisung zur ErschlieBung
der biblischen Botschaft» dienen.® Die Verstehens-
schwierigkeiten etwa eines Pentateuchtextes, die
sich aus seiner vielfiltigen Redaktion ergeben, sol-
len nicht durch unredliche Harmonisierungsver-
suche weginterpretiert, sondern als Zugang zu
einem schrittweisen Eindringen in den Text und
zu seinem sachgemiBien Verstehen didaktisch in
Ansatz gebracht werden.

Bibelkundliche Information, Kenntnisvermitt-
lung von der Entstehungsgeschichte der Bibel
wird zu einer eigenen Teilaufgabe des Untet-
richts.1® Im Gymnasium kann das — nicht zuletzt
durch die Querverbindung zur Interpretation li-
terarischer Texte in anderen Fichern - in genii-
gender Breite und Intensitit etfolgen.”* Aber auch
in der Haupt- und Realschule ist zumindest eine
kleine Bibelkunde, vor allem aber eine «biblische
Sprachlehre» (K. Wegenast) notwendiger Bestand-
teil der Bibelkatechese. Dabei geht es nicht allein
darum, die Fremdheit der biblischen Begriffe und
Bilder, das Ungewohnte und MiBverstindliche der
antiken literarischen Ausdrucksformen durch Er-
klirung und Ubersetzung oder durch ein «Um-
sprecheny der alten Texte in die Sprache des heu-
tigen Menschen zu tiberwinden — es geht darum,
die sprachliche Einmaligkeit und Einzigartigkeit
der biblischen Redeformen ernstzunehmen und zu
bewahren und die ihnen selbst innewohnende
Kraft der Vergegenwirticung im Unterricht zum
Zuge kommen zu lassen.

IV. Sprachliche Formgesetze
als didaktisches Phinomen

Die Zusammengehdorigkeit von Gehalt und Ge-
stalt sprachlicher Wirklichkeit hat Ingo Balder-

mann zu einem Prinzip des Unterrichts erklirt -
in ausdricklicher Ablehnung der verbreiteten Me-
thode, nur die Hauptaussage eines Textes (Sko-
pus), seine Lehre herauszuarbeiten und sich um
seine Sprachgestalt nicht zu kiitmmern.12 Er geht
davon aus, daB3 jede sprachliche Struktur selbst ein
didaktisches Phinomen ist. Wenn der biblische
Verfasser fiir seine Aussage eine bestimmte sprach-
liche Form gewdhlt hat, dann tat er es, um gerade
damit das von ihm Gemeinte nach seinen Méglich-
keiten am deutlichsten und eindringlichsten zu sa-
gen. Jeder Versuch, den «Gehalt» eines Textes
von seiner urspriinglichen Form zu l6sen und in
eine andere sprachliche Gestalt zu bringen, gerit
in die Gefahr, die eigentliche Aussage selbst zu
verfehlen oder zu verindern. Die Paraphrasen un-
serer herkdmmlichen Schulbibeln, die «kinder-
tiimlichen» Erzihlungen unserer biblischen Ge-
schichten fiir die Kleinen, ja selbst schriftstelleri-
sche Versuche eines Umsprechens der Bibel fiir
den heutigen Ho6rer und Leser’® sind beredte
Zeugen dafiir.

Der methodische Grundsatz Baldermanns lautet
demzufolge, daB der Unterricht dem «Form-
gesetzy des Textes zu folgen und nur die im Text
selbst, in seiner sprachlichen Gestalt angelegte
Didaktik zu entfalten habe. So muf3 beispielsweise
bei einem epischen Text — etwa in den synopti-
schen Passionserzdhlungen — der «epische Ab-
stand» respektiert werden, d. h. man darf bei sol-
chen Texten nicht psychologisch motivieren oder
dramatisieren, weil so der urspriingliche Abstand
des Erzihlers zu den geschilderten Ereignissen, in
denen gerade die Ungeheuerlichkeit und Unwider-
ruflichkeit des Geschehens, seine Bedeutung und
zeitlose Giiltigkeit ausgedriickt ist, zerstdrt wiirde.
Ein «echter hérender Umgang mit der Geschichte»
muB darauf abgestellt sein, den «Weg der Sprache»
nachzugehen, der in ibr angelegt ist, um so im Vet-
stehen zu dem Ziel zu gelangen, zu dem der Text
von sich aus den Leser fithren will.

Abgesehen von dem hohen Anspruch, der da-
mit an den biblischen Unterricht gestellt ist, et-
gibt sich die Schwierigkeit, daB viele literarische
Formen der Bibel Kindern und Jugendlichen nut
schwer oder gar nicht zuginglich sind — das eben
hat zu den fragwiirdigen Bearbeitungen der Bibli-
schen Geschichte gefiihrt. Baldermann bietet da-
fir eine Losung an: Biblische Texte sind nach
ihren verschiedenen sprachlichen Formen auszu-
wihlen und den verschiedenen Altersstufen so zu-
zuordnen, daB sie jeweils deren besonderen Ver-
stehungsmoglichkeiten entsprechen. Aus seinen
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eigenen Unterrichtserfahrungen hat er solche Ent-
sprechungsverhiltnisse entdeckt und fiir eine di-
daktische gerechtfertigte «Stoffverteilung» nutz-
bar gemacht.”* Gerade in diesen didaktischen Kon-
sequenzen seiner Konzeption — nicht so sehr in
den methodischen - sind ihm katholische Reli-
gionspidagogen gefolgt. Sowohl Hubertus Halb-
fas als auch Albert Héfer haben den verschiedenen
Alters- und Bildungsstufen jeweils bestimmte
Textgruppen aus dem Alten und Neuen Testa-
ment zugeordnet und damit die Anordnung in der
heilsgeschichtlichen Linie, wie sie in den bishe-
rigen Lehrplinen allgemein {iblich war, wver-
lassen 15

V. Auslegung als Ziel der Bibelarbeit

Das Problem der didaktischen Textauswahl fiihrt
bereits zu einer weiteren Fragestellung. Soll das
Ziel des Bibelunterrichts ganz allgemein ausge-
driickt in einer «verstehenden Begegnung mit dem
Text» bestehen, so muB er nicht nur textgemil,
sondern auch den Bedingungen des Verstehens
auf seiten der Schiiler angemessen sein. Das ist
noch nicht damit erreicht, daB man erklirt, was
eine biblische Aussage urspriinglich gemeint hat
(Kommentar); man muf} dariiber hinaus erken-
nen, was sie hier und heute fiir den Menschen in
dieser Zeit und in seiner besonderen Situation be-
deutet (Interpretation). Das, worin diese Texte
cinst die Menschen auf Glauben und Leben ange-
tedet haben, soll denen wieder vernehmbar wer-
den, die am Unterricht beteiligt sind.

Das alte Wort muB «vergegenwirtigt» werden,
damit es wieder «wirkendes Wort» werden kann.
Kurz gesagt: das eigentliche Ziel auch der unter-
tichtlichen Arbeit an der Bibel ist die Awuslegung.
Dabei muB nicht immer ganz neu der Bogen vom
biblischen Text zum heutigen Hérer iiber die ge-
samte Spannweite der dazwischenliegenden 2000
Jahre geschlagen werden. Das urspriingliche Wort
der apostolischen Verkiindigung ist eingegangen
in die lebendige Uberlieferung, die sich aus der
ununterbrochenen Predigt und Lehre der Kirche
gebildet hat und eine kontinuierliche Auslegungs-
geschichte der Bibel darstellt. Biblischer Unter-
richt kann deshalb nie isolierte Schrifterklirung
sein, unbeschadet der festzuhaltenden methodi-
schen Eigenstindigkeit — er steht in einem not-
wendigen Zusammenhang mit der Auslegung der

etlieferung. |

V1. Riicksicht auf die existentiale
Auslegungsgeschichte der Bibel

Das Christentum begegnet dem heutigen Men-
schen unvermeidlich in der zu einem entscheiden-
den Teil von der christlichen Tradition. Daraus
ergibt sich nicht nur die Frage nach dem Verste-
hen dieser Tradition aus ihrem biblischen Ursprung
(Bibelunterricht als Schrifterklirung), sondern
auch die Frage, die diese Uberlieferung von sich
aus an den Menschen stellt. In der christlichen
Ubetlieferung hat sich nimlich fiir die Menschen
unseres Kulturraums auf die fir ihn spezifische
Weise die dem Menschen wesentliche und uner-
liBliche Dimension des Religitsen konkretisiert,
«... das Wissen um ein Gefordertsein des Men-
schen, um ein Angewiesensein auf jenes andere,
dessen er nicht michtig ist.»® Durch die nie ver-
stummende religicse Frage ist der Mensch selbst
gefragt: auf das hin, was ihn zum Menschen macht.
Indem dem jungen Menschen dieses Gefragtsein
durch die ErschlieBung jener christlichen Tradi-
tion er6ffnet wird, in welchem es durch die kultur-
und geistesgeschichtliche Kontinuitit an ihn
kommt, wird er vor die Entscheidung gestellt, wie
er sich selbst zu ihr verhalten will: ob er sie als giil-
tige Antwort auf die Sinnfragen seines eigenen Le-
bens anerkennen und sich also zum Glauben an
Jesus Christus bekennen will, oder ob er in be-
wuBter Distanz oder Verneinung eine andere Ant-
wort suchen oder selbst geben will.

Dutch die Einbeziehung in die so umschriebene
umfassendere Aufgabe einer Auslegung der Uber-
lieferung wird die unterrichtliche Schriftauslegung
in einen doppelten Zusammenhang gestellt: in den-
jenigen der Auslegungsgeschichte der Bibel, in der
diese als normierender Ursprung der christlichen
Uberlieferung in allen ihren Formen (Verkiindi-
gung, Lehre, Kunst, Liturgie, kirchliche Ordnung
usw.) erscheint, und in den Zusammenhang der
existentialen Fragestellung, innerhalb derer das
Wortt der Schrift als Zeugnis der urspriinglichen
Glaubenserfahrung der «Zeugen» und darin als
letzte erreichbare Antwort auf die entscheidenden
Sinnfragen des menschlichen Daseins vernommen
werden kann.

VII. Frachtharer Konfliks
von Kerygma und Dogma

Im Verhiltnis der Bibel zur Tradition ist die Be-
ziehung zwischen Kerygma und Dogma das zen-
trale Problem. In der kirchlichen Lehre und darin
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noch einmal in den amtlichen Lehrentscheiden kri-
stallisiert sich gleichsam die Uberlieferung unter
den Bedingungen der fur die jeweilige Zeit kenn-
zeichnenden Situation. Die historischen Doku-
mente der Lehrentwicklung sind Zeugnisse je ver-
schiedener « Vergegenwirtigungen» der urspriing-
lichen Botschaft und gleichzeitiz wiederum An-
stoBe neuer Reflexion und lebendiger, sich wan-
delnder Tradition. Sie prigen noch die heutige
Sprache christlicher Verkiindigung und die gegen-
wirtige Gestalt der Kirche als Glaubens- und Be-
kenntnisgemeinschaft, die ihrerseits somit nur im
Riickgriff auf die Tradition und ihren Utrsprung
verstindlich gemacht werden konnen. Umgekehrt
ist die kirchliche Lehrentwicklung fiir das katho-
lische Bekenntnis die qualifizierte Auslegungsge-
schichte der biblischen Schriften. Dieses Wechsel-
verhiltnis, in dem das Kerygma in der Auslegung
durch das Dogma, das Dogma (als geschichtlich
bedingt, interpretations- und entwicklungsbediirf-
tig) aber gleichzeitig unter der Kritik des Keryg-
mas steht, fordert fiir die unterrichtliche Arbeit
ein «dialogisches Verhiltnis» (A. Hofer) zwischen
Bibel und Glaubenslehre.

So ordnet Albert Hofer einzelne biblische Text-
gruppen bestimmten Themen der Glaubenslehre
zu'?, Hubertus Halbfas fordert die interpretierende
und kritische Konfrontation biblischer, theologi-
scher und lehramtlicher Texte,'® Wolfgang Langer
entwirft einen Unterricht, in dem von den Glau-
bensaussagen der gegenwirtigen kirchlichen Ver-
kiindigung iiber die Tradition auf die «begriin-
denden» Texte der Bibel riickgefragt wird!®, und
auch sonst wird in der gegenwirtigen katholischen
Religionspidagogik so oder so die Auslegung bi-
blischer Texte im « Horizont» der verkiindigenden
und lehrenden Kirche gefordert.?0 Die Einmiitig-
keit in dieser Forderung, die trotz unterschiedli-
cher didaktischer und methodischer Konkretio-
nen gegeben ist, sollte den Verdacht eines «kate-
chetischen Exegetismus»®, in dem die deutsche Bi-
belkatechetik vor allem auBerhalb, aber auch in-
nerhalb des deutschen Sprachraumes steht, eigent-
lich entkriftigen.

I7III. Konfrontation der Bibelarbeit
mit der Lebens- und Wirklichkeitserfabrung

Noch entscheidender aber wird die unterrichtliche
Bibelarbeit vor der Isolation einer unbedenklich
in die Schulstube iibertragenen rein exegetischen
Behandlung biblischer Texte bewahrt, wenn sie in
den zweiten der oben angesprochenen Zusam-

menhinge eingeordnet wird: in das umfassende
Konzept eines Religionsunterrichts, der sich zum
Ziel gesetzt hat, die Verkiindigung vom Heil in
Jesus Christus als eine erlésende Antwort auf die
groBien, nie verstummenden Fragen des Menschen
nach dem Sinn seines Lebens und dessen, was et
von der Wirklichkeit der Welt erfihrt, verstehen
zu lassen.

Schon fiir die vom Text ausgehende eigenstin-
dige Bibelkatechese ist eine Auslegung gefordert,
die dort ihr Ziel hat, wo das alte in den Text ein-
gegangene, schriftgewordene, auf dem Papier
gleichsam erstarrte Wort wieder als lebendiges,
den Horer hier und jetzt angehendes, sein Dasein
«betreffendes» Wort vernechmbar wird. Erst das
ist Auslegung, «Ubersetzung» in vollem Sinn -
gegeniiber der bloBen Erklirung eines alten Tex-
tes in dem damals von ihm Gemeinten. Es scheint
aber, von der Situation des heutigen Religions-
unterrichts her gesehen, methodisch fragwiirdig
zu sein, beim Text (also mit dem Lesen oder Er-
zihlen einer biblischen Geschichte) zu beginaen.
Fiir die meisten unserer Schiiler fehlt dafur die né-
tige paddagogische Motivation, die Bibel interes-
siert sie fiir gewohnlich nicht schon von sich aus;
sie warten nicht darauf, daB ihnen dieses alte Buch
erklirt oder verstindlich gemacht werde. Allen-
falls in bestimmten Altersstufen ist ein gewisses
Interesse fiir manche Erzihlungen als Schilderun-
gen dramatischer Ereignisse voraussetzbar.

Die existentiale Katechese beginnt bei den Er-
fahrungen des Menschen mit seinem Dasein und
der ihn umgebenden Wirklichkeit, mit dem alltdg-
lich Erlebten und dem selten Widerfahrenden, mit
dem Begliickenden und dem Angstigenden, mit
dem, was ihn froh und mit dem, was ihn traurig
macht, mit dem, was ihn erhebt und mit dem, was
ihn zweifeln oder gar verzweifeln 148t ~ kurz: bei
der Existenz des Menschen in dieser Welt, die ihm
auf vielfache Weise zur Frage wird. Die eigentliche
Tiefe und den eigentlichen Ernst erreicht diese Er-
fahrung und die daraus wachsende Frage freilich
erst beim Erwachsenen — und ihn, nicht schon das
Kind, meint ja schlieBlich auch die Bibel. Und
doch macht schon das Kind seine Erfahrungen det
Ungesichertheit seines Daseins: es erlebt Angst,
Ungerechtigkeit und Lieblosigkeit, eigenes Vet-
sagen und Enttiuschung, aber auch Freude und
Geborgenheit, Giite, Nachsicht, Geduld und Ver-
zeihung — zuweilen wahrscheinlich unmittelbaret
und unverstellter als mancher durch Gewohnheit
und Resignation abgestumpfte Erwachsene. Sol-
che Erfahrungen werden auch bei Jingeren zu un-
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bewulBten, oft aber bereits bewullten Fragen, die
fiir die Antwort des Kerygmas 6ffnen.

Lebens- und Witklichkeitserfahrung kommen
im Unterricht unmittelbar oder durch Induktion
zur Sprache: die am Unterricht Beteiligten machen
Selbsterlebtes oder Mitgeteiltes zum Gegenstand
des deutenden und sinnsuchenden Gesprichs, oder
die menschlichen Existenzprobleme werden in bio-
graphischen Zeugnissen, im Film und - auf «ver-
dichtete» Weise — in der Dichtung eingebracht.
Fir Hubertus Halbfas ist die Interpretation von
dichterischen Texten selbst schon «religidse Mit-
teilung», Méglichkeit einer Offenbarungserfah-
rung, weil in ihnen die «Tiefe der Wirklichkeit»
erschlossen werden kann. Darum mul3 nach seiner
Konzeption nicht notwendig die biblische Dimen-
sion als solche im Unterricht angesprochen wer-
den, obwohl er den Grundsatz aufgestellt hat, daB
christlicher Religionsunterricht grundsitzlich bi-
blischer Unterricht sei.?? Dagegen ist fiir Bruno
Dreher eine Grundform der induktiven Katechese
die unmittelbare, polare Gegeniiberstellung eines
Zeugnisses der (vor allem zeitgenéssischen) Dich-
tung mit einem «entsprechenden» biblischen
Text.?

! Sie behielten diesen Namen und - auch wenn sie spiter « Kleine
Schulbibely oder «GroBe Schulbibel» hieBen — den Chatakter des
erzihlenden Geschichtsbuches, dem es weniger auf die sprachliche
Treve gegeniiber dem Uttext ankam als avf die kindertiimliche Mit-
teilung der ausgewshlten «Ereignisse». Vel. H. Kreutzwald, Zur
Geschichte des Biblischen Unterrichts und zur Formgeschichte des
biblischen Schulbuches (Freiburg 1957).

* Kath, Katechismus der Bistiimer Deutschlands (1955) 47 £.

® Katholische Schulbibel (revidierte Bcketbibel) (Diisseldotf
1957); Reich Gottes. Auswahlbibel fiir Schiiler (Miinchen 1960);
Die Geschichte unseres Heiles. Benzigers Jugendbibel (Einsiedeln-
Ziitich-K5ln 1962).

¢ B. Dreher, Die biblische Unterweisung im katholischen und
¢vangelischen Religionsunterricht (Freiburg 1963) (Manuskript ab-
geschlossen 196ol).

® G. Bohne, Das Wort Gottes und der Unterricht (Berlin 1929);
I_-. Fendt, Katechetik (Berlin 1934); K. Fror, Der kirchliche Unter-
ticht an der Volksschule (8 Bde) (Miinchen 1953 ff); S. Gauger — H.
Lutze, Arbeitshilfe fiir die evangelische Unterweisung (1951 f1.);
L. Gengnagel, Mein kirchlicher Lehrauftrag (1952 .); Th. Heckel,
Zur Methodil des evangelischen Religionsunterrichts (Milnchen
1928); H. Kittel, Vom Religionsuaterricht zur Evangelischen Unter-
Weisung (Hannover 1949); M. Rang, Handbuch fiir den biblischen
Unterricht (Tiibingen 1930).

: ° K. Frét, Biblische Hermeneutik. Zur Schriftauslegung in Pre-
digt und Unterricht (Miinchen 1961); H. Stock, Studien zur Aus-
1Egung der synoptischen Evangelien im Unterricht (Giitersloh 1959).

" H. Stock 220, 24 und 27.

8 H. Stock, Das Verhiltnis der Christusbotschaft der synoptischen
E_‘:Vmgelien zum historischen Jesus als Problem des biblischen Unter-
tichts in der Schule: E. Dinkler, Zeit und Geschichte. Dankesgabe
a0 Rudolf Bultmann zum 8o. Geburtstag (Tiibingen 1964) 704.

¢ H. Halbfas, Der Religionsunterricht (Diisseldorf 1965) 129-143.

IX. Problen: und Bedentung der Forderung

nach einer eigenstindigen Bibelkatechese

So oder so: das Pathos der Forderung nach einer
eigenstindigen Bibelkatechese ist in der deutschen
Religionspidagogik abgeklungen. Es hatte scine
Berechtigung, als es darum ging, die biblische Di-
daktik vom historischen MiBverstindnis und vom
dogmatischen Vorverstindnis der traditionellen
Auffassung zu befreien, Heute muf3 die Funktion
biblischer Texte fiir einen Unterricht umschrieben
werden, dem es nicht allein auf geschichtliche In-
formation und kirchliche Lehre ankommt, son-
dern auf eine «Erhellung des menschlichen Da-
seins» in der Welt vom christlichen Glauben her.
Dabei bleiben jedoch die errungenen Einsichten
in die Notwendigkeit exegetischer und hermencu-
tischer Begriindung, sprachlicher Sorgfalt, alters-
und situationsentsprechender Textauswahl und
textgemiBer Methodik auch fiir den innerhalb
eines umfassenderen unterrichtlichen Zusammen-
hangs geschehenden Umgang mit biblischen Tex-
ten als nicht mehr riickgingig zu machende Er-
kenntnisse grundsitzlich maBgebend.?t Sie allein
konnen eine «anthropologischy» akzentuierte Ka-
techese vor det Vernachlissigung oder einer will-
kiirlichen Interpretation der christlichen Uberlie-
ferung bewahren.

Thm sind andere katholische Religionspidagogen gefolgt: vgl. z. B.
G. Stachel, Der Bibelunterricht (Einsiedeln-Ziirich-Koéln 1967) 157-
188, 197-199; W. Langer, Schriftauslegung im Unterricht (Einsie-
deln-Ziirich-Kéln 1968) 32—40. Neuerdings liegen fiir synoptische
Vergleiche im Unterricht zwei eigens dafiir geschaffene Arbeits-
biicher vor: Synopse. Zusammenschau biblischer Texte. Bearbeitet
von K.H. Kénig und H. Biitzler (Donauwdrth 1967); Patmos-
Synopse. Bearbeitet von Fr. J. Schierse (Diisseldorf 1968) — vgl.
dazu die Rezension von G. Lange; Katechetische Blitter 94 (1969)
523-525.

10 G, Otto, Handbuch des Religionsunterrichts (Hamburg 1964);
K. Wegenast, Jesus und die Evangelien (Giitersloh 1965); ders.,
Der biblische Unterricht zwischen Theologie und Didaktik (Giiters-
Ioh 1965); J. Schreiber, Theologische Erkenntnis und unterricht-
licher Vollzug (Hamburg 1966); H. GroB, Kleine Bibelkunde zum
Alten Testament, und P. Neuenzeit, Kleine Bibelkunde zum Neuen
Testament: Schriften zur Katechetik, Bd. VII und IX (Miinchen
1966/67); So entstanden die Evangelien. Ein Lernprogramm zur
Einfithrung in die synoptischen Evangelien (Freiburg 1967).

11 Vpl, dazu die Unterrichtswerke fiir Gymnasien: H. J. Kraus -
G. Schneider, Gott kommt. Einfithrung in das AT - Einfiihrung in
das NT (Neukirchen-Vluyn 1966 und 1969); W. Trutwin, Gesetz
und Propheten (Diisseldorf 1967); ders., Evangelium Jesu Christi
(Diisseldotf 1969).

12 T, Baldermann, Biblische Didaktik. Die sprachliche Form als
Leitfaden unterrichtlicher TexterschlicBung am Beispiel synopti-
scher Erzihlungen (Hamburg 1963).

13 Vgl. z. B. Die Biblische Geschichte. Erzihlt von Stefan Andres
(Miinchen-Ziirich 1965).

14T, Baldermann, Biblische Geschichte und kindliches Verstehen:
Neue Sammlung 1 (1961) 57-64; D. Steinwede-1, Baldermann und
andere, Arbeitsplan fiir den evangelischen Religionsunterricht an
Volksschulen (Gottingen 1967).
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18 H. Halbfas aaO. passim; A. Héfer, Biblische Katechese. Mo-
dell einer Neuordnung des Religionsunterrichts bei Zehn- bis Viet-
zehnjihrigen, Bd. I (Salzburg 1966) passim. — Auch der 1967 einge-
fithrte deutsche « Rahmenplan fiir die Glaubensunterweisung» hat
in der Anordnung biblischer Texte das heilsgeschichtliche Prinzip
weitgehend aufgegeben, aber er ist dabei weniger verstehenspsycho-
logischen als theologisch-thematischen Gesichtspunkten (Zuord-
‘nung zur Glaubenslehte) gefolgt!

16 M. Stallmann, Christentum und Schule (Stuttgart 1958) 191.
Vgl. auch ders., Evangelischer Religionsunterricht (Diisseldorf 1968)
T
17 A. Hofer aaQ. 3 Bde (Salzburg 1966/67); ders., Glaubensbuch.
Bibel und Katechismus. Fiir die 5. bis 8. Schulstufe, 4 Bde (Graz-
Wien-Koln 1969).

18 H. Halbfas, Fundamentalkatechetik. Sprache und Erfahrung im
Religionsunterricht (Diisseldorf 1968) 264267 und 335 fl.

19 W, Langer aaO, 47-56; ders., Biblische und thematische Kate-
chese: H. Fischer (Hrsg.), Katechese nach dem Rahmenplan (Donau-
worth 1968) 73-86; ders., Die Auslegung der Tradition als Aufgabe
des katholischen Religionsunterrichts: G. Otto — H. Stock, Schule
und Kirche vor den Aufgaben der Erziehung, Theologia Practica.
Sonderheft fiir Martin Stallmann (Hamburg 1968) 73-78).

Iris V. Cully

Die Probleme der
biblischen Unterweisung
in det amerikanischen
katechetischen Literatur

1. Die Beziebung zwischen der Bibel und dem
christiichen Leben

Seit dem Aufkommen der Sonntagsschule in der
ersten Hilfte des neunzehnten Jahrhunderts hat
die Bibel im Protestantismus der Vereinigten Staa-
ten die Grundlage der Glaubensunterweisung ge-
bildet. Der Bibelunterricht ging nie bloB darauf
aus, die betreffende Geschichte dem Gedichtnis
einzuprigen, sondern er diente in erster Linie
dazu, das Leben christlich auszurichten. Man nahm
an, daB ein Christ an seinem Tun zu erkennen sein
miisse und daB3 die Bibel ihm sagen konne, wie er
zu handeln habe. Einige wenige protestantische
Gemeinschaften halten auch heute noch an dieser
biederen Auffassung fest. Wenn aber die Religions-
pidagogen neue Lehrmittel ausarbeiten sollen,
stehen sie vor der grundlegenden Frage: Auf wel-
che Weise zeigt die Bibel, wie ein Christ zu leben

20 Vgl. u. a. B. Dreher, Katholische und evangelische Bibelkate-
chese: Katechetische Blitter 91 (1966) 67-80; ders., Einfithrung in
die Auswahlbibel «Gott unser Heil» (Freiburg-Basel-Wien 1967)
40—43; G. Stachel 220. 105 f.

21\, Nastainczyk, Katechetischer Exegetismus im Kommen oder
Vergehen?: Katechetische Blitter 94 (1969) 56-63.

22 . Halbfas, Fundamentalkatechetik 209-230.

23 B, Dreher, Induktive Katechese: Katechetische Blitter 91
(1966) 241-253; ders., Induktion als Weg der Verkiindigung: G.
Lange — W. Langer (Hrsg.), Via indirecta. Beitrige zur Vielstimmig-
keit der christlichen Mitteilung (Paderborn 1969) 255-265.

24 Vgol. meine zusammenfassende Darstellung: W. Langer, Ke-
rygma und Katechese. Theologische und didaktische Neubegriin-
dungen des Bibelunterrichts (Miinchen 1966).

WOLFGANG LANGER

geboren am 17. Juni 1934 in Breslau, 1960 zum Priester geweiht.
Er ist wissenschaftlicher Mitarbeiter und Dozent beim Deutschen
Katechetenverein und am Institut fiir Katechetik und Homiletik
in Miinchen. Er veroffentlichte: Schriftauslegung im Unterriche
(Einsiedeln 1968).

hat? Man kann von zwei Seiten ausgehen. Soll
man die Bibel lesen, um die Antwort zu finden
(d. h. gibt uns der Heilige Geist in erster Linic
durch diese Quelle Weisung?), oder soll man die
Uberlegung damit beginnen, daB man lebt und
dann fragt, was die Bibel dazu sagt? Somit kann
die religiose Unterweisung entweder von der Bibel
oder von der Lebenswirklichkeit ausgehen.
Ferner ist zu bestimmen, was «christliches Le-
ben» ist. Inwieweit ist es personal und inwieweit
korporativ? Verbessern fromme Christen durch
die Integritit ihres personlichen Lebens die sozia-
len Verhiltnisse oder verdndert die soziale Lage
die Bedingungen fiir das Wachstum im Glauben?
Eltern, die sich der Liickenhaftigkeit ihrer Bibel-
kenntnis bewuBt sind, und Geistliche, die darunter
leiden, daB die Gottesdienstgemeinden auf dic
Bibel so wenig ansprechen, heben die Notwendig-
keit hervor, nach Wegen zu suchen, um die Bibel
insbesondere den Jugendlichen nahezubringen.
Wie professionelle Erzieher oft betonen, fithlt man
sich nur wenig angetrieben, sich den Inhalt der
Bibel zu eigen zu machen, auBer es kann dargetan
werden, daB dies fiir das Leben einen Sinn hat.
Es ist keine endgiiltige Losung fiir dieses Problem
zu erwarten. In einem «freien Markt» werden die-
jenigen, die fiir die christliche Erziehung in einer
bestimmten Pfarrei verantwortlich sind, die Ent-
scheidung treffen, die ihnen am angemessensten
erscheint. Doch das protestantische religiése Un-
terrichtswesen ist von den einzelnen Bekenntnis-
sensubventioniert. Vielfiltige Beeinflussungsmitte!

210



